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اأولَوية اإ�شلاح المنظومات التعليمية

ل يختلف اثنان على اأن ق�صية التعليم في الدول العربية واأو�صاعه اأ�صبحت 
الجتماعية  تداعياتها  باعتبار  الأول�يات،  �صلم  على  متقدمة  اأهمية  تحتل 
الحا�صر  في  اأ�صا�صية  تحديات  بدورها  ل  ت�صكِّ التي  وال�صيا�صية،  والقت�صادية 

والم�صتقبل.
�صروري  ولكنه  جديداً،  لي�س  البحث  ب�صاط  على  الم��ص�ع  هذا  طَرح  اإن 
اإزاء التح�لت العالمية، واإزاء نتائج الت��صع في التعليم الأ�صا�صي، وكذلك التعليم 
 2003–1970 عامي  بين  تقريباً  مرات  ثلاث  ت�صاعف  الذي  والعالي  الثان�ي 
اأنه بحل�ل عام 2008 كان  )ح�صب تقرير التنمية الإن�صانية العربية 2016(، اإل 
المت��صط الإجمالي للالتحاق بالتعليم العالي في المنطقة العربية ل يزيد على 
ن�صبة مت�ا�صعة في الرتفاع من 20% عام 2002، وتعك�س جزئياً  23.7%، وهي 
خيبة اأمل ال�صباب العرب من قيمة التعليم العالي في ظل ارتفاع معدلت البطالة 

وقلقهم من الم�صتقبل وانح�صار م�صاركتهم في �صنعه.
لقد �صبق ذلك ا�صطرابات الربيع العربي، وكانت جزءاً من اأ�صباب الت�ترات 
التي ربما لم يلتفت كثيرون اإلى خط�رتها، وتفجرت مع اأحداث هذا الربيع، التي 
قطاع  اأهم  �صملت  والتي  الجتماعية،  القت�صادية  الأ�صباب  خلفية  على  جاءت 

منتج للق�ى العاملة الم�ؤهلة وه� التعليم.
الأكثر  التحدي  يبرز  والع�صرين،  الحادي  القرن  من  العقد  هذا  وخلال 
األ  الرابعة،  ال�صناعية  الث�رة  العالم  في ظل دخ�ل  بالتعليم  يتعلق  مما  خط�رة 
بعنا�صر  الم�صتدامة  التنمية  رفد  على  التعليمية  والمنظ�مات  التعليم  قدرة  وه� 
وبالتالي  التكن�ل�جيا،  مع  التعامل  على  والقادرة  المدربة  الب�صرية  ال�صتدامة 
التمكين لدخ�ل ع�صر المعرفة وبناء مجتمع المعرفة، في ال�قت الذي يتحدث 
فيه خبراء وباحث�ن عن �صع�بة ال�صيطرة على ارتفاع معدلت البطالة في ال�طن 
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ال�صباب  م�صاركة  معدل  يعتبر  وقت  في  واأي�صاً  م�صب�قة،  غير  ن�صب  اإلى  العربي 
م�صت�ى  على  انخفا�صاً  المعدلت  اأكثر  من  العربية  المنطقة  في  العاملة  بالق�ى 

العالم، بن�صبة لتتجاوز 24% تقريباً لل�صباب وما دون 18% لل�صابات.
الإ�صراع في  المترتب على عدم  الخطر  اأن  ت�ؤ�صر على  المعطيات  كل هذه 
اإ�صلاح المنظ�مات التعليمية ه� خطر مت�صعب ومر�صح لإنتاج تحديات واأزمات 
تقل  ل  بن�صبة  الأتمتة  رهن  �صتك�ن  م�صتقبلًا  فال�ظائف  �صعيد.  من  اأكثر  على 
�صتظهر  حالياً  المعروفة  غير  الجديدة  ال�ظائف  من   %50 وهناك   ،%50 عن 
مرتبطة  جديدة  اقت�صادية  اأن�صطة  اإطلاق  نتيجة  البعيد  غير  الم�صتقبل  في 

بالتكن�ل�جيا.
وواقع الأمر اأن التكن�ل�جيا الجديدة تتجاوز نظم التعليم التقليدية وتتطلب ت�فير 
الت�ا�صل  ومهارات  المبتكرة،  للاأفكار  والنفتاح  والخيال،  الإبداع  على  تعتمد  مهارات 

والمهارات الجتماعية، والتفكير الناقد، وقابلية المهارات للتنقل بين الأعمال.
التعليم  لإ�صلاح  ن�صطة  بحركة  الي�م  مطالب  العربي  ال�طن  اأن  �صك  ل 
للتقدم  الملائمة  الحديثة  التعليم  اأ�صاليب  على  والتركيز  م�صت�ياته،  بمختلف 
التكن�ل�جي، والمعتمدة على تزويد الطالب بالمهارات وتعليمه كيف يتعلم، وكيف 
ي�صتمر بالتعلّم. ومن جهة اأخرى فاإن الجانب الأكبر من حل م�صكلة البطالة يكمن 
في التدريب على الريادية، ليت�صنى للطالب اأن يك�ن قادراً على تلبية �صروط البدء 
بم�صروعه ال�صغير والمت��صط، وفك الرتباط بين ال�صهادة وال�ظيفة، وممار�صة 

عمله الم�صتقبلي بعقلية ابتكارية ريادية.
ال�صتثمار  وتحفيز  التكن�ل�جي،  التط�ير  بين  الربط  دون  ذلك  يكتمل  ول 
الذي �صيحد من البطالة بت�فير عدد هائل من فر�س العمل، وال�صراكة بين القطاع 
القطاعات  بين  الربط  ذلك  و�صمن  المدني،  والمجتمع  الخا�س  والقطاع  العام 
القت�صادية وال�صناعية وقطاع الأكاديميا والبحث العلمي التطبيقي، وم�ص�ؤولية 
متطلبات  مع  تتلاءم  لمخرجات  المنا�صبة  التعليمية  البيئة  تهيئة  عن  الجميع 

التنمية والتح�ل اإلى المجتمع المنتج والقت�صاد المعرفي.
د. محمد اأبو حمّور
الأمين العام لمنتدى الفكر العربي 

)رئي�س التحرير(



محــور العــدد
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الكرامة الاإن�شانية معناها الاأمن والاأمان

ال�اقع  اأو  وم�صكلاته،  باأزماته  الراهن  التنم�ي  ال�اقع  مقاربة  يمكننا  ل 
تتمثَّل  بياني ح�اري،  العتماد على خط  دون  واإمكاناته،  الم�صتقبل  في  الماأم�ل 
اأ�صا�صياً في  ليك�ن �صريكاً  الم�اطن وتف�ي�صه  ال�طن، وتمكين  بناء  �صيرورة  فيه 
الذات  احترام  نطاق  في  الإن�صانية،  الكرامة  على  القائم  الم�صتقبل  ذلك  �صنع 
والحر�س  والآخرين،  الذات  هذه  بين  المتبادل  والحترام  والجماعية،  الفردية 
الم�اطنة،  وتفعيل  القان�ن،  احترام  يعني  ما  الحق�ق،  و�صمان  ال�اجبات  على 

وماأ�ص�صة الم�صاركة والتكامل القطاعي تنم�ياً في اإطار دولة القان�ن. 

فالم�صاألة لي�صت م�صاألة تقرير مبادىء وم�صف�فة �صروط ومتطلبات؛ بقدر 
التجاهات  في  والتباين  الختلاف  اإدارة  في  اأخلاقية  م�ص�ؤولية  تاأكيد  هي  ما 
ووجهات النظر واإق�صاء الخلاف، ل اإق�صاء المُختلِف، الأمر الذي ي�صاعد على 
ق الم�صاحات التي يمكن اأن ت�صع  ر من اأوهام تُ�صيِّ اأن ت�صف� الن�ايا والقل�ب، وتتحرَّ
الجميع بحكمة اإدارة الم�ارد الب�صرية والمادية، وكذلك ب��صع »م�صاحات للعذر 
والتاآخي والحتمال«. وهذه العبارة التي اأقتب�صها من خطاب ق�ى الحرية والتغيير 
ال�ص�دانية ي�م ت�قيع الإعلان الد�صت�ري في �صهر اآب )اأغ�صط�س( الما�صي، تحمل 
اأن�صنة  اأجل تنمية م�صتدامة ت�صبح فيها  �ص�رة معنى ن�صدان الأمن والأمان من 
الحل�ل باباً لخدمات اقت�صادية واجتماعية و�صيا�صية ي�صيرة المنال ما اأمكن، اأو 

في حدٍّ اأدنى ل تعتر�س ال��ص�ل اإليها الع�ائق المانعة والحاجزة اأبداً.
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اإنَّ الأهمّ هُم الملايين من النا�س الذين ينتظرون وين�صدون دوماً قرارات 
ولتكتمل  والإنجاز،  بالعطاء  لي�صتمروا  والطماأنينة  بال�صتقرار  ال�صع�ر  تمنحهم 
م�صاره  في  والتجاهات  الأفكار  تلتقي جميع  العام حيث  ال�صالح  حلقات خدمة 
د ه� خدمته، بما في ذلك ت�جيه المال العام واأم�ال الخزينة  بهدف واحد وم�حَّ
نح� الم�صلحة العامة، وبال�صراكة بين القطاع العام والقطاع الخا�س والمجتمع 
المدني تتحقق الإنجازات الملم��صة على اأر�س ال�اقع والمثمرة للكرامة الإن�صانية.

الإنمائي  التط�عي  العمل  نعني  فاإنما  ال�طنية  الم�ارد  اإدارة  نذكر  وحين 
التعا�صد  في  �صبباً  العمل  هذا  كان  ل�  حبذا  ويا  المجتمع،  فئات  بين  للتقريب 
والحيل�لة دون الحتكاك، و�صبباً لفتح قن�ات المعرفة الحقيقية وا�صتثناء اأ�صكال 

التظاهر وحبّ الظه�ر. 

اأو م�صهد ترف فكري  اأحاول ر�صم �ص�رة مثالية  اأنني ل  الق�ل  اإلى  واأع�د 
با�صلار  مق�لة  منه  جانب  عن  ر  تعبِّ قد  بُعد  من  اأنطلق  واإنما  ال�اقع،  يحتمله  ل 
م  Bachelarad باأن »ال�اقع ل يُ�صار اإليه واإنّما يُبرهَن عليه«. فما اأحرانا باأن نحكِّ
العقل والبرهان المنطقي وننتهج النقد العقلاني في تجديد مقاربتنا لل�اقع، واأن 
المطلقة  المعل�مات  اأو  المطلقة  المعرفة  والمُحاوَرْ  المُحاوِرْ  بين  الفي�صل  يك�ن 

وتحت قبّة معرفيّة تجمعهما.

في لقاءين بجمعية م�صتثمري �صرق عمّان ال�صناعية خلال ال�صهر الما�صي 
الثقة،  لبناء  خط�ة  خير  المختلفة  القطاعات  بين  الت�ا�صل  اأن  اأو�صحت  اأي�صاً، 
لأن  الأوان  اآن  الب�صري، فقد  المال  راأ�س  ال�صتثمار في  الأهمّ ه�  ال�صتثمار  واأن 
نتحدث عن التنّ�ع والت�ا�صل على اأ�صا�س احترام الآخر من جهة، وتحديد العلاقة 
ال�صببية بين الفعاليات الرئي�صية في ما يتعلق بالماأ�ص�صة والم�ؤ�ص�صية وديناميات 
اإطار ت��صيحي  الت�ا�صل والتفاعل �صمن مجم�عة معينة. ومن ال�صروري وج�د 
لعمل كل قطاع واأول�ياته، لي�س على الم�صت�ى ال�طني فح�صب، ولكن على الم�صت�ى 
الإقليمي اأي�صاً �صمن ما اأ�صمّيه هنا الخطّ البياني الح�اري الإنتاجي بين جميع 
الأطراف الفاعلة بم�ؤ�ص�صاتها المختلفة، ذلك من اأجل اأن نتجاوز اإعادة الحديث 



  �ضتاء -  �ضيف  2020   - 11 -

واجتزائه عن هذا القطاع وذاك القطاع اإلى الحديث الأ�صمل عن قطاع الكرامة 
عجلة  تحريك  في  تُ�صهم  التي  الفاعلة  للم�اطنة  والتمكين  والتف�ي�س  الإن�صانية 
منذ  مرات  اأربع  ت�صاعف  الأردن  �صكان  عدد  اأن  �صيما  ول  الأمام،  اإلى  النمّ� 
اأرا�صي متاحة  الت�صعينيات وحتى الآن، وهناك 40% من م�صاحته خاوية وت�صمل 
للزراعة ت�صتحق الهتمام اإنْ اأردنا اأن نتحدث بلغة ال�صيا�صات، ل ال�صيا�صة، وعلى 
والطاقة  والغذاء  المياه  بين  والتكامل  الندماج  عن  والبعيد  المت��صط  المديين 

والبيئة الإن�صانية.

من  قطاع  كل  عمل  لت��صيح  اإطار  وو�صع  الأول�يات  و�صع  اأن  ال�ا�صح  من 
�صيما  ول  التحمّلية  قدرته  تف�ق  الأردن  يحملها  اأعباء  تفر�صها  التي  ال�صرورات 
تجاه  للاإقليم  م�ص�ؤوليّات  وهناك  وبيئياً،  اقت�صادياً  والمياه،  الطاقة  مجالي  في 
هذا ال��صع، فلا ت�جد دولة في المنطقة ت�صتطيع اأن تعي�س مائياً ل�حدها، مما 
التكامل �صمن  الق�صية و�صائر ق�صايا  ل بد معه من نظرة ف�ق قطرية في هذه 
اإطار الم�صرق العربي، الذي يمثل ككيان تخطيطي )50( ملي�ناً من الم�اطنين. 
فالعنا�صر الرئي�صة للتكامل والتعاون مت�افرة في ما بيننا اإذا كانت لدينا القناعة 
وال�صتقلال  المتبادل  الحترام  عمادها  الجديدة  القت�صادية  النه�صة  باأن 

المتكافل.

ومن المفتر�س اأن ميزة اله�ية العربية تجمعنا للانطلاق ا�صتناداً لها من 
اإلى زيادة  اأو الهلال الخ�صيب، الذي قد ي�ؤدي  فكرة تط�ير مفه�م بلاد ال�صام 
الدخل الق�مي الإجمالي لهذا الإقليم بن�صبة 79% – وفق تقارير البنك الدولي – 

خلال مرحلة ما قبل ال��ص�ل اإلى العام 2030.

بغية  الحرجة  الأ�صئلة  عن  الإجابة  على  ز  ونركِّ جه�دنا  د  ن�حِّ اأن  علينا 
المال  راأ�س  بالح�صبان معرفة  ياأخذ  اأ�صل�ب عمل متداخل مندمج،  اإلى  النتقال 
والغنى  المدقع  الفقر  حالتي  من  للخروج  به  ويُعنى   social capital المجتمعي 

الفاح�س وما بينهما. 
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بين  وما  اآ�صيا،  �صرق  وجن�ب  �صرق  في  ال�صناعية  النه�صة  مثال  ولي�س 
يُقال عن  ما  ببعيد رغم  الآ�صي�ية،  النم�ر  ي�صمّى  كان  ما  ولدى  والهند،  ال�صين 
 interlink تباط�ؤ نم� في ال�صين، اإل اأن التعامل بينهم ما يزال وفق مبداأ التكامل

في التجارة وال�صناعة.

في حقل ال�صناعة ومع ت�صارع تط�رات الث�رة ال�صناعية الرابعة والأتمتة 
واإنترنت الأ�صياء في ال�قت الذي تراجعت فيه معدلت النم� القت�صادي، علينا 
في  بالنم�  للدفع  التط�رات  هذه  من  ال�صتفادة  كيفيات  في  ح�صاباتنا  نعيد  اأن 
بلادنا لتنال ن�صيبها من التقدم، ولنحاول في هذا ال�صدد اأن ن�صتطلع مدى عمق 
العالم  في  الناجحة  والم�ؤ�ص�صات  ال�صركات  اإن  يقال  عندما  الم�صتقبلية  الأبعاد 
التي تتحمل م�ص�ؤوليتها الجتماعية �صتحظى بكمٍّ هائل من المعل�مات الجديدة 
ويت�قع  والبحث.  التحليل  لأغرا�س  لديها  الإ�صارة  رهن  �صتك�ن  والتي  النفي�صة، 
معهد ماكينزي العالمي اأن الإمكانات الهائلة الكامنة في اإنترنت الأ�صياء �صت�صيف 

ما قيمته 6.2 تريلي�ن دولر اإلى القت�صاد العالمي �صن�ياً بحل�ل العام 2025. 

اإنماء  بنك  بتاأ�صي�س  المطالبة  اإعادة  اإلى  بحاجة  نحن  هل  هنا:  اأت�صاءل 
�صناعي على الم�صت�ى ال�طني والإقليمي، وهل �صندوق البحث العلمي والتط�ير 

في ال�صناعة يمكن اأن يعّ��س عدم وج�د بنك للاإنماء ال�صناعي؟

ف�ق  ت�صم�  مرنة  برامج  اإلى  تدع�  ال�طني  القت�صاد  في  تحديات  هنالك 
ر الم�صافة  الثنائيات، وت�اكب المتغيّرات القت�صادية ال�صريعة في العالم، وتج�صِّ
الي�م  ومتطلبات  الق�انين(  الت�صريعات،  )النظم،  الثابت  القديم  النم�ذج  بين 
والغد اأو النم�ذج الجديد للحا�صر والم�صتقبل. فلا بد من ا�صتراتيجيات جديدة 
لإعادة هيكلة القت�صاد ال�صيا�صي والجتماعي وطنياً واإقليمياً، للخروج من حالة 
تزايد الغتراب في المنطقة بعد عق�د من العتماد ال�ا�صع على الريع النفطي. 

المدن.  في  المعي�صة  تكاليف  ارتفاع  مثل  حدّة  تزداد  تحديات  هنالك 
على  العائلة  دخل  من   %38 ح�الي  الدرا�صات–  –بح�صب  ينفق�ن  فالأردني�ن 
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يتم  للفرد  الي�مية  الغذائية  الطاقة  اأن 87% من متطلبات  كما  الغذائية،  الم�اد 
ت�فيرها عن طريق ال�صتيراد، في ال�قت الذي قد تنتهي م�ارد الرعي من نباتات 
مفه�م  بين  ر  نج�صِّ اأن  ن�صتطيع  فكيف  الأكثر.  على  جيلين  اأو  جيل  بعد  اأردنية 
الآمن؛  والملاذ  والطاقة  والمياه  والزراعة  الغذاء  وه�  الأ�صمل  والإطار  الج�ع 
لأي  مح�راً  ل  ت�صكِّ التي  الكرامة  وهي  الإن�صان،  لكرامة  الخم�س  الأ�صا�صيات  اأي 

ا�صتراتيجية تنم�ية جديدة واأ�صا�صاً للاأمن والأمان؟ 

وح�صب،  رقمياً  حِملًا  لي�س  ال�طني  القت�صاد  على  الكبير  الحِمل  اإنَّ 
ن�صبة  معادلة  وفق  مت�ازنة  �ص�رة  في  التنظيمية  الإجراءات  فهم  من  بد  ل  بل 
وتنا�صب. فا�صتمرار هجرة ال�صكان من المناطق الريفية اإلى المراكز الح�صرية 
الأرياف  اإفراغ  اإلى  ي�ؤدي  ال�صكان،  تاأوي ح�الي 90% من مجم�ع  اأ�صبحت  التي 
اإلى تده�ر  من الق�ى العاملة وخ�ص��صاً في القطاع الزراعي، كما ي�ؤدي حتماً 

الم�ارد في تلك المناطق.

والطاقة  والغذاء  المياه  وم�صتلزمات  الفقر  عن  الحديث  عند  يعنينا  وما 
والجفاف  الت�صحر  م�اجهة  ه�  تغيّره،  في  لنا  حيلة  ل  الذي  المناخي  والتغيّر 
ترك  من  بدلً  ومعالجتها،  العادمة  المياه  وت�صريف  الج�فية،  المياه  و�صلامة 
الل�م يطف� ف�ق ال�صطح وي�ؤثر على ال�صتقرار الجتماعي، ول بد من التخطيط 
المتكامل ل�صتخدام الأرا�صي لنعيد لهذه الأرا�صي قيمتها. فالأماكن تمثل طاقة 

على الأر�س، فاإما اأن نعبئها بالإ�صمنت والحديد اأو نعبئها بما ينفع النا�س.

لجميع  المائية  والحالة  الغذائي  الأمن  و�صع  مراجعة  م�صاألة  كانت  واإذا 
ال�صكان في الأردن مرتبطة بالزيادة ال�صكانية وم�جات اللج�ء على مدى العق�د 
العلاقة  با�صتك�صاف  مرتبط  الزراعي  القطاع  ا�صتدامة  فاإن  الأخيرة،  الثلاثة 
بين الهدف الثاني من اأهداف التنمية الم�صتدامة والمتغيّرات الإقليمية وال�صلم 

الداخلي في العلاقات بين اأجزاء المكّ�نات المتجاورة في جغرافيا ال�صكن.
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الم�صتدامة  التنمية  خلال  من  والأمان  الأمن  نحقق  اأن  بمقدورنا  فهل 
والعدالة الجتماعية، وننتقل من ثقافة ال�صتهلاك اإلى ثقافة الإنتاج من خلال 
على  مبني  اقت�صادي  تمكين  كاأدوات  ال�صيا�صة،  ولي�س  ال�صيا�صات،  على  التركيز 
في  الثقة  لروح  بداية جديدة  ال�اعي  المتعلّم  �صبابنا  يك�ن  واأن  اإن�صاني،  اأ�صا�س 
القت�صاد والم�اطنة والم�صاركة الفاعلة في النه��س بالمجتمع معرفياً واإنتاجياً 
واإبداعياً، والت�ا�صل والت�صبيك بين جميع القطاعات المجتمعية وعلى الم�صت�يات 

ال�طنية والإقليمية والدولية؟
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التما�شك الاجتماعي والتنّوع في نظم التعليم العربية*

كلمة �ضاحب ال�ضموّ الملكي الاأمير الح�ضن بن طلال
في ندوة مو�ضم اأ�ضيلة الثقافي الدولي الواحد والاأربعين )2019/7/2-1(

التي األقاها بالنيابة عن �ضموّه
اأ.د. عدنان بدران**

رئي�س  الله،  حفظه  طلال  بن  الح�صن  الأمر  الملكي  ال�صمّ�  �صاحبُ  �صرفني  لقد 
منتدى الفكر العربي وم�ؤ�ص�صُه، اأن اأن�بَ عنه في اإلقاء الكلمة الفتتاحية لندوتكم، 
واإذ يهديكم �صم�ُّه  العربية«  التعليمِ  والتن�عُ في نظم  »التما�صكُ الجتماعي  ح�ل 
نه من ح�ص�ر حلقات هذه  خال�سَ تحياتِه ومحبتِه، فاإنه يعبُر عن اأ�صفِه لِعدم تمكُّ

الندوة ب�صبب ظروفٍ حالتْ دون ذلك.

اأت�جّهُ بتقديم �صكري وتقديري لم�ؤ�ص�صة منتدى اأ�صيلة في م��صمِها الثقافِي الدولي 
ال�احد والأربعين، على حُ�صْن الإعداد لهذه الندوة، التي جَمَعَتْنا معاً لمعالجةِ ق�صية 
فكرية هامةٍ، ح�ل الأزمة المجتمعيةِ العميقة التي يعاني منها عالمنُا العربي: انهيار 
، وا�صتعال الفتنة وال�صراعاتِ  م�ؤ�ص�صةِ الدولة، وانهيار الم�صروعِ النه�ص�يِّ التنم�يٍّ
تْ اإلى تفكيكِ المجتمعِ العربيِ وانح�صارِ المنظ�مةِ القيمية، وتاآكلِ  الداخليةِ التي اأدَّ
وث�رة  الع�لمة،  تحدياتِ  م�اجهةِ  في  التعليميةِ  نُظُمِنا  و�صعفِ  ال�طنية،  اله�يةِ 
المعل�ماتِ والذكاء ال�صطناعي، وكاأنَّ نظمَنا التعليميةَ ل تزالُ تعي�سُ في دهاليزِ 
م  والتقدُّ النم�ِّ  العربيِّ في النخراطِ في  الإن�صان  تاأهيلِ  التاريخِ، غرَ قادرةٍ على 

ال�صيا�صيِّ والقت�صاديِّ والجتماعيِّ لم�اكبةِ ع�صرِنا الحديث. 

اأنقل هذه الكلمة ل�صم� الأمر الح�صن بن طلال المعظّم الذي يق�ل فيها:
»اأبداأُ حديثي معكم عن الثقافةِ العربيةِ والمجتمعِ العربيِّ وتحليلِه، وبعدَها 
الفكرِ الخلّاقِ  لبناءِ  وتداخُلِها  المعرفيةِ  وم�صاراتِها  التعليميةِ  النُظُم  نتحدثُ عن 
الإبداعِ والبتكارِ  اإلى  ت�ؤدي جميعُها  التي  والت�صاوؤلِ  النقد وال�صتق�صاء  والتفكر 

** رئي�س ال�زراء الأ�صبق، والم�صت�صار الأعلى لجامعة البترا ومجل�س اأمنائها، ع�ص� منتدى الفكر العربي/الأردن.*الندوة الم�صتركة بين منتدى اأ�صيلة الثقافي الدولي ومنتدى الفكر العربي وجامعة البحرين. 
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واحترامِ  الح�ارِ  اأدبياتِ  في  الإن�صانِ  واإن�صانيةِ  ال�صبابيةِ،  والريادةِ  والختراعِ 
والحديث  اأع�دُ،  وهنا  الآخرين«،  ثقافة  وتقديرِ  والختلافِ  والتباينِ  التعدديةِ 
عائلةٌ  »الإن�صانيةُ جمعاءُ  المهاتما غاندي عام 1939،  قاله  ما  اإلى  الأمر،  ل�صم� 
اإن�صانيتَنا  فقدنا  واإذا  الآخرين«،  �صيئاتِ  عن  م�ص�ؤولٌ  منا  واحدٍ  وكلُّ  تنق�صمُ،  ل 
مكانتَنا  ونخ�صرُ  الجامعةَ،  الثقافيةَ  هُ�يتَنا  ف�صنخ�صرُ  الجتماعيَّ  وتما�صكَنا 

« )انتهى القتبا�س(. الإقليميةَ والدوليةَ في هذا العالَِ
اإلى  افتقارُها  يف�تَهُ  لن  العربيةِ  التعليميةِ  القيميةِ  للمنظ�مةِ  المراقب  اإنَّ 
القدرةِ على التعبر، وعجزُها عن تبني قيمِ الديقراطيةِ والم�صاركةِ والت�صامحِ، 
وتكاف�ؤِ  والم�صاواةِ  العدالةِ  مجتمعِ  نح�  التغيرِ  اإلى  المجتمعِ  دفعِ  دونَ  يح�لُ  بما 
الفر�س، دونَ اإق�صاءٍ اأو تهمي�سٍ لأحد، ويحجبُ فر�صةَ تط�يرِ م�ؤ�ص�صاتِنا التعليميةِ 
لبناءِ مهاراتِ التفكرِ وتنميةِ الم�اطنةِ التي ت�صنعُ وطناً ع�صريا ذا بنيةٍ اجتماعيةٍ 
الأمنِ  وتحقيقِ  والتقدمِ  النم�ِّ  قاطرةِ  في  الأق�ياءِ  مع  لل�صرِ  لًا  م�ؤهَّ متما�صكةٍ 

وال�صتقرارِ والرفاهِ لمجتمعاتِنا العربيةِ. 

واإذ نتطلُع اإلى تحقيق منظ�مةٍ تعليميةٍ/تعلمية في مجتمعاتِنا العربيةِ تُحقُق 
التما�صكَ الجتماعيِّ المطل�بَ فمطل�بٌ منا تحقيقُ الآتي:

الت�افقِ  وتعزيزُ  وال�صع�بِ  الحك�ماتِ  �صيا�صاتِ  بين  التناق�سِ  رفعُ  اأولًا: 
الحريات،  تحقيقِ  في  المجتمعاتِ  اإرادةِ  عن  تعبُر  التي  الديقراطيةِ  تطبيقِ  في 
 ، ، اأو اإثنيٍّ والعدالةِ، وتكاف�ؤِ الفر�سِ، دونَ اأيِّ تهمي�سٍ، اأو اإق�صاءٍ على اأ�صا�سٍ دينيٍّ
والأقلياتِ،  المراأةَ  وخا�صةً  الإن�صانِ،  بحق�قِ  اللتزامِ  مع   ، طائفيٍّ اأو   ، مذهبيٍّ اأو 

و�صيادةَ القان�ن.

ثانياً: رفعُ التناق�سِ بين المذاهبِ والط�ائفِ الإ�صلاميةِ والعربيةِ على قاعدةِ 
حريةِ الجتهاد، وحريةِ الفكر، والتعبرِ، واحترامِ الختلافِ بينها، مع الت�صديدِ 

على �صرورةِ البتعادِ عن تكفرِ الآخرين.

والمجتمعاتِ  والإ�صلامية،  العربيةِ  المجتمعاتِ  بين  التناق�سِ  رفعُ  ثالثاً: 
وتبادلِ  مجتمعٍ،  لكلِّ  الح�صاريةِ  الخ�ص��صيةِ  تفهمِ  عبَر  العال،  في  الأخرى 
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دُ الح�صارةَ الإن�صانية. لي�س هناك  الم�صالحِ الم�صتركةِ والت�صدي للاأخطار التي تهدِّ
�صراعُ ح�صاراتٍ، اأو حتى �صراعُ ثقافات، فهذه اجتهاداتٌ لفلا�صفةٍ يرتادون م�جاتٍ 
�صراعُ  ه�  الحقيقيَّ  ال�صراعَ  اأن  الم�ؤكد  من  وبات  جديدةً،  تاريخيةً  ومنعطفاتٍ 
. ، واأحياناً طائفيٍّ اأو قبليٍّ اأو �صيا�صيٍّ م�صالحَ يتمُّ تغليفُه بث�بٍ دينيٍّ واأحياناً مذهبيٍّ
رابعاً: رفعُ التناق�س المفرطِ بين الأغنياءِ والفقراء، اإذ اإن الفقرَ والبطالةَ 

ي�صكلان تربةً خ�صبةً للتطرف.
اأ�صعدةٍ مختلفةٍ، بما في  نحن نعي�س في عالٍ متغرٍ يتجددُ با�صتمرارٍ على 
ذلك �صعيدُ العل�م والتكن�ل�جيا، بما يجعلُ الفج�ةَ عميقةً بين الما�صي والحا�صر 
للث�رةِ  الزراعيةِ  الث�رةِ  من  الأجيالِ  انتقالِ  ومع  البدايات،  فمنذُ  والم�صتقبل. 
في  ودخ�لِنا  والت�صالِ  المعل�ماتِ  وتكن�ل�جيا  المعرفةِ  ث�رةِ  اإلى  ثم  ال�صناعيةِ 
الث�رةِ الرابعةِ للذكاءِ ال�صطناعي، باتَ من ال�صروريِّ العملُ على تغيرِ منهجيةِ 
تعليميةٍ/تعلميةٍ  مدر�صةٍ  بناءِ  في  ال�صروعُ  علينا  لزاماً  واأ�صبح  والتحليلِ،  التفكرِ 
عربيةٍ جديدةٍ، تخرجُ عن تقاليدِ الحفظِ والتلقيِن والتكرارِ، بما ي�صاهمُ في بناءِ 
جيلٍ مختلفٍ يتمتعُ بعقليةٍ ا�صتنتاجيةٍ وتحليليةٍ، مع فكرٍ خلاقٍ يق�دُ اإلى الإبداعِ 

والبتكارِ وال��ص�لِ اإلى اكت�صافِ المجه�لِ وم�صايرةِ النه�صةِ العالمية.
غنيٌّ عن الذكرِ اأن هناك اختلافاً في نمطِ التفكرِ وال�صل�كياتِ بين �صبابِ 
الي�مِ والأم�سِ، فنحنُ الآنَ نعي�سُ مع جيلٍ جديدٍ دائمِ الت�صالِ بما يحدثُ محلياً 
وعالمياً وذلك عن طريقِ �صبكاتِ المعل�ماتِ والف�صائيات، التي تفتحُ لهم الأب�ابَ 
على  ومنفتحةً  مفت�حةً  اأ�صبحتْ  مجتمعاتٍ  في  والتاأثرِ  التاأثرِ  لعمليتي  وا�صعةً 
بغر�س  التح�صين  �صيا�صة  تتبّع  محاولت  من  الرغم  على  الك�نية،  المجتمعات 
الفرد  اأو  ال�احد  الحزب  �صيا�صة  حمايةِ  حتى  اأو  معينةٍ،  اإيدي�ل�جيةٍ  حمايةِ 
المت�صلط. وهي ال�صيا�صةُ التي ت�صت�جبُ �صيا�صةً م�صادةً تحاربُ النغلاق والتطرف 
الحريات  وتر�صيخ  الم�صتنرة  الم�اطنة  بناء  اإلى  ت�صعى  تعليميةٍ  خططٍ  خلال  من 
ت�صكل  اأن  �صاأنِها  من  ديقراطيةٍ  اإلى  تق�دُ  التي  وال�صيا�صية  الفكرية  والتعددية 
ب�ج�ب  التاأكيد  �صرورة  مع  الخلاقة«.  »بالف��صى  ي�صمى  ما  �صدَّ  منيعاً  جداراً 
ممار�صة التح�صين في اإطار الديقراطية والحريات، واإل فاإن التح�صيَن �صيق�دُ 

اإلى اإيدي�ل�جية الحزبِ ال�احد وقمعِ التعددية الفكرية.
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واإذ كنتُ قد اأ�صرتُ اإلى ظروفٍ بيئيةٍ يعي�صُها ال�صبابُ الجامعيُّ الي�مَ تختلفُ 
الفج�ةَ  اأن  على  اأوؤكدُ  فاإنني  بالأم�سِ،  الجامعيُّ  ال�صبابُ  عا�صها  التي  تلكَ  عن 
الناجمةَ عن هذا الختلافِ ل تعك�سُ �صراعَ اأجيالٍ بقدرِ ما يكنُ اأن نطلقَ عليهِ 
ا�صم �صراعِ اأفكارٍ بين جيلين عا�صا في ثقافتين مختلفتين في اإطارِ قيمٍ ومتغراتٍ 

معرفيةٍ وتكن�ل�جيةٍ متفاوتهٍ.

نا على تمكيِن �صبابِ الي�مِ في المنظ�مةِ التعليميةِ/التعلمية  انطلاقاً من حر�صِ
من  بد  فلا  والبناء،  الح�ارِ  في  الفاعلةِ  وم�صاركتِهم  الذاتيةِ  قدراتِهم  بناءِ  من 
تحفيزِهم للقيامِ بدورٍ اأ�صا�صيٍ في مجتمعاتِهم المعا�صرةِ بكافةِ الأبعادِ القت�صاديةِ 
وال�صيا�صيةِ والجتماعيةِ والنف�صيةِ، واإيجادِ حل�لٍ للتحدياتِ التي ت�ؤدي اإلى النق�صامِ 
بين المجتمعاتِ والثقافاتِ وتعزيزِ ال�ئامِ والح�ار والقيم والق�ا�صم الم�صتركة من 
فكر الرحمة بين الأديان والمجتمعات المختلفة لم�اجهة الفكر المتطرف الظلامي. 
واأحيلُ هنا اإلى تجربةِ �صنغاف�رة وماليزيا الرائدةِ في بناءِ مجتمعٍ متما�صكٍ فاعلٍ 

منتمٍ ل�طنِه رغمَ التن�عِ الإثنيِّ والدينيِّ بيَن �صكانِه. 

الخطط  في  �صعفٍ  من  الر�صميةُ  وجامعاتُنا  مدار�صُنا  تعانيه  ما  يف�تُكم  ل 
الدرا�صيةِ والمناهجِ و�ص�ءِ النظامِ التعليميِ و�صعفِ و�صائلِ التعليمِ ونق�سٍ في كفاءةِ 
الك�ادرِ التعليميةِ والإدارية، وكذلك غلبةِ الأ�صل�ب النظري عليها. كما ل يف�تُكم 
معاناةُ ال�صبابِ من مخرجاتِ التعليمِ التي ل تلبي طم�حاتِه في تاأميِن فر�سِ العملِ 
التي تتفاقمُ ي�ماً بعد ي�م، وت�ؤثرُ �صلباً على حياته الجتماعية التي تعاني بدورِها 
من م�صاكلَ جمة. علماً اأن العديدَ من الدرا�صاتِ تثبتُ لنا اأنَّ المردودَ القت�صاديَّ 
ت�صرُ  كما  عليه.  اأُنفْقَ  مما  �صعفاً   40 يعادل  والم�اءمةِ  الج�دةِ  اإطارِ  في  للتعليمِ 
اإنتاجيتُه 30%. لذا  درا�صاتٌ عالميةٌ اإلى اأن الأميَّ الذي يدر�سُ �صنةً واحدةً تزداد 
ل  يُنْفَقُ على التعليمِ ه� ا�صتثمارٌ ط�يلُ المدى، يتح�َّ علينا اأن ندركَ حقيقةَ اأن ما 
اإلى ق�ةٍ كامنةٍ، وكلما كانَ نظامُ التعليمِ فعالً، كانَ المردوُد اأ�صرعَ واأكثَر م�صاهمةً 

في التطُ�رِ القت�صاديِ والجتماعيِ.
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ولبناءِ منظ�مةٍ تعليميةٍ/تعلميةٍ عربيةٍ، لبدَّ لنا من الأخذِ بالعتبارِ المفاهيمَ 
والتجاهاتِ التالية:

التفكرِ  مهاراتِ  لتنميةِ  المبكرةِ،  الطف�لةِ  مع  والتربيةِ  بالتعليمِ  الهتمامُ   .1
والإبداع. 

الإيجابية،  التجاهاتِ  وتنميةُ  وال�صل�كياتِ  والأخلاقياتِ  القيم  تر�صيخُ   .2
وعملُ الفريق في جميعِ مراحِل التعليمِ النظاميِ. 

تنميةُ م�اهب ال�صبابِ و�صقلُ �صخ�صيتِهم للاعتماد على الذات، واحترامُ   .3
التن�عِ والتعدديةِ والختلاف. 

تفعيلُ دورِ المراأةِ في اأن�صطةِ الحياةِ المتن�عة.   .4
بناءُ الديقراطيةِ والحرياتِ وت�صجيعُ المنظمات والأندية ال�صبابية.   .5

كمفه�مٍ  العربي،  الفكرِ  منتدى  �صعارُ  وه�  وانتماء«  »نماء  ب�صعارِ  الأخذُ   .6
عري�سٍ لإجراءِ نقلةٍ ن�عيةٍ لم�صرةِ الأوطانِ العربيةِ بخطٍ م�ازٍ مع قاطرةِ 
النمِ� والتقدمِ. فالنماءُ والنتماءُ لي�صا �صعاراً خطابياً، بل هما عملٌ و�صل�كٌ 
« الذي تم  وجهدٌ دوؤوب. وهنا اأرج� الإ�صارةَ اإلى »الميثاقِ الجتماعيِّ العربيِّ
اإ�صدارُه من قبل المنتدى وا�صت�عب الختلافَ وقيمةَ التن�ع والتعددِ لبناءِ 
ا�صتراتيجيةٍ  روؤيةٍ  واإن�صانيةً وكرامةً في  اأكثَر ديقراطيةً  مجتمعاتٍ عربيةٍ 

لم�صتقبلٍ اأف�صلَ للعالِ العربي.
ل نريدُ لل�صباب العي�سَ في الما�صي يتغن�نَ بالأ�صاطرِ ويتقاع�ص�نَ عن اأخذِ   .7
زمامِ المبادرةِ والمغامرةِ والمثابرةِ في بناء م�صتقبلٍ اأف�صلَ لهمْ ولمجتمعاتِهم.
ال�صبابُ هم الأكثُر قدرةً على التح�لِ والنفتاحِ على الآخرين، فهمُ الأكثُر   .8
تعلماً، بما ي�جب ا�صتغلالَ هذه الخا�صيةِ وتفعيلَها حمايةً لهمْ من النعزالِ 
اأو التطرفِ الدينيِّ اأو الحزبيِّ اأو القبلي الذي يدخلُهم في ع�صبيةٍ عمياءَ 
تَح�لُ بينَهم وبين اأ�صكالِ المبادرةِ والعطاءِ، وتدفعهُم باتجاهِ التطرفِ بكلِّ 

تبعاته الم�صيئةِ للمجتمعِ. 
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تعليمِ  ال�صهرةَ ح�لَ منظ�مةِ  لأوؤكد مق�لةَ جبران خليل جبران  اأعُ�د  هنا 
لمهم ما تعلمنا.. فهم يعي�ص�نَ في بيئةٍ  ال�صباب: »علينا اأن نفهمَ اأننا ل نريد اأن نعِّ
اأنَّ  كما  منا،  نُ�صخاً  نريدُهم  ل  فنحنُ  مغاير..  ومكانٍ  زمانٍ  ومتطلباتِ  مغايرةٍ 
عليهم النطلاقَ اإلى اآفاقٍ اأرحبَ واأو�صعَ تحتاجُ اإلى مبادراتٍ ومعارفَ تختلفُ عما 

تعلمناهُ نحنُ وتع�دنْا عليه«. 

اإذاً، لكلِّ مكانٍ متطلباتُه، ولكلِ زمانٍ اإجراءاتُه، فالمنظ�مةُ التعليميةُ يجب 
ال�صبابِ وفكرُهم  تُعِدَّ �صبابَ الم�صتقبلِ للق�صاءِ على الت�صحرِ المعرفي، فحياةُ  اأن 
جزءٌ من ديناميةِ الحياةِ نحَ� التجديد، ونحَ� التط�ر والنم� وتحريك المجتمعات 
في ن�صيجٍ اجتماعي متما�صكٍ لمداراتٍ اأو�صع، للت�ا�صل مع العال واأخذِ المكان اللائق 

»اأتعلمُ لأك�ن« في عالميةِ الك�ن. 

افتتاحيةِ  الأمر الح�صن بن طلال في  لكلمةِ �صم�  اأ�صرَ  اأن  اأرج�  واأخيراً، 
بعن�ان  ال�صابع  العربي  ال�صبابي  م�ؤتمرهِ  في   2017 عام  العربي  الفكر  منتدى 
وه�  �صمُ�ه  ت�صاءلَ  اإذ  م�صتركة«،  عربيةٍ  روؤية  نح�  وال�صتثمار:  والإبداعُ  »التعليمُ 

يخاطبُ ال�صبابَ العربي:

اأجل  من  ونفّ��صهُ  ال�صبابِ  دورَ  نَ  ونمكِّ الهممُ  تُ�صتنه�سَ  اأن  يكنُ  كيف   •
ال�صح�ةِ  وتحقيقِ  ومجتمعياً،  وفكرياً  وعقائدياً  جه�ياً  العربيةِ  الهُ�يةِ  �ص�نِ 

المن�ص�دة، ل النعزالِية والنغلاقِية، في �ص�ءِ المتغراتِ الإقليميةِ والدولية،

وكيف يكنُ تاأ�صي�سَ مجل�سٍ اقت�صاديٍّ اجتماعيٍّ في العالِ العربي على   •
الراأي  بين  ما  ليجمعَ   )ECOSOC( المتحدة  الأمِم  لهيئةِ  التابعِ  المجل�سِ  نمطِ 
لم�صروعٍ  كبدايةٍ  /المدنيِّ  الأهليِّ والجتماعيِّ  والقت�صاديِّ  الر�صميِّ  ال�صيا�صيِّ 

نه�ص�يٍّ عربيٍّ ع�صري.

مرّة اأخرى، اأتمنى لندوتكم كلّ نجاح وت�فيق، اأ�صكركم، واأُ�صلم عليكم.
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التعليم والاقت�شاد وتحديات الثورة ال�شناعية الرابعة*

د. محمد اأبوحمّور**

تمهيد
هناك الكثر من الأ�صباب كانت وراء التغرّات التي طالت مختلف مناحي 
الحياة وفعالياتها في العال العربي خلال العق�د الثلاثة الما�صية اأو اأكثر قليلًا.
وقد كانت تيارات الع�لمة وتاأثراتها في البنى القت�صادية والثقافية من اأبرز هذه 
الأ�صباب، ول �صيما اأن هذه المنطقة تنتمي اإلى تاريخ ط�يل من المتداد الح�صاري، 

وتت�صم بتن�ع ثقافي وعرقي وديني.

خلال  العال  في  متتاليتين  تكن�ل�جيتين  ث�رتين  مع  التيارات  تلك  ترافقت 
حقبة زمنية ل تتجاوز 70 عاماً: الث�رة التكن�ل�جية الثالثة، والث�رة التكن�ل�جية 
حيث  من  المعرفة  ع�صر  لدخ�ل  وتحديات  �صروط  من  فر�صتاه  وما  الرابعة، 
الحياة  اأنماط  في  المتغرات  مع  بالتعامل  المتعلقة  الجديدة  والقيم  الإ�صلاحات 
للاأفراد  وال�صيا�صية  الجتماعية  والم�صاركة  والقت�صاد  والإدارة  والعمل  والتعليم 

والجماعات.

*األقاها بالنيابة كايد ها�ضـــم، نائب الاأمين العام لل�ضـــوؤون الثقافية/ منتدى الفكر العربي، في الندوة 
الم�ضـــركة بـــين منتـــدى اأ�ضـــيلة ومنتدى الفكـــر العربـــي وجامعة البحريـــن »التما�ضـــك الاجتماعي 

والتنوّع في نظم التعليم العربية«، اأ�ضيلة – المملكة المغربية، 1 و2 يولية )تموز( 2019. 
**الاأمين العام لمنتدى الفكر العربي.
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كما اأن هذه المنطقة هي بحكم م�قعها الجي��صتراتيجي بين ال�صرق والغرب 
وثرواتها الطبيعية، ما تزال تعتبر هدفاً للق�ى والأجندات الدولية والإقليمية على 

ال�ص�اء، وت�صهد اأ�صد ال�صراعات على هذا الم�صت�ى.

لكن هناك اأي�صاً العديد من الأ�صباب الداخلية في المنطقة العربية نف�صها 
اأحدثت تاأثرات دراماتيكية وانتجت �صراعات عنيفة وانق�صمات مجتمعية عميقة 
وخطابات كراهية وتحديات مُقلقِة، تفجرت مع فترة »الربيع العربي« ب�صكل اأكثر 

ق�ة، على الم�صت�يات الجتماعية والقت�صادية والثقافية وال�صيا�صية.

كل هذه الأ�صباب هي في النهاية لي�صت منف�صلة عن بع�صها بع�صاً، وظه�ر 
تاأثراتها الإ�صكالية ال�صلبية في الحياة العربية المعا�صرة مرتبط في جانب كبر 
منه بتخلخل القيم، وما يكن اأن ن�صمّيه باأزمة اأخلاق يعاني منها ال�صارع العربي، 
ا�صتيعاب  دون  ب�صكل جزئي  اإليها  النظر  ال�صعب  ومن  ككل.  والمجتمع  والأ�صرة، 
المناخ العام للاأزمات العربية، ودون البحث في الحل�ل الجذرية لها، ولي�س الحل�ل 
الجزئية والآنية التي كانت �صبباً في مزيد من الأزمات وتعقيد الم�صكلات واإي�صالها 

اإلى طرق م�صدودة.

يق�ل الفيل�ص�ف �ص�بنهاور »اإن ال�عظ الأخلاقي اأ�صهل من تاأ�صي�س الأخلاق«. 
ونق�ل اإن في مقدمة القيم التي نفتقد اإليها في هذه المرحلة قيمة »الثقة« بين الفرد 
والجماعة، وبين الفرد والم�ؤ�ص�صة، وحتى بين الفرد ونف�صه، ب�صبب ال�صيا�صات التي 
والتهمي�س، مما يفر�س جه�داً كبرة تركز على  الإق�صاء  �صاعدت على تر�صيخ 
عملية اإعادة بناء الثقة، وتط�ير و�صائل الم�صاركة في �صنع القرار التنم�ي، وتط�ير 
اإلى  الريعي  التعليم، ومكافحة والبطالة والفقر والج�ع، والتح�ل من القت�صاد 
الإبداع  لدعم  ا�صتراتيجيات  وو�صع  المعرفي،  والقت�صاد  الإنتاجي  القت�صاد 
والمادية،  الب�صرية  الم�ارد  في  المت�ازن  وال�صتثمار  والتدريب،  والتاأهيل  والبتكار 
والعمل على تعديل ت�صريعات وق�انين ال�صتثمار الذي يعتبر اأهم عامل في الق�صاء 
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على البطالة. كذلك ل بد من تعزيز ال�صراكة بين الحك�مات والقطاع الخا�س، 
ال�صيا�صات  اإدارة  وتط�ير  التنم�ية،  والمكت�صبات  الفر�س  ت�زيع  عدالة  و�صمان 

والخطط التنم�ية التي تركز على بناء الإن�صان قبل ال�صعي وراء الع�ائد المادية.

ل �صك اأن اإ�صلاح المنظ�مة التعليمية ه� من اأهم روافع التنمية المجتمعية، 
الجامعة،  ال�طنية  اله�ية  اإطار  في  النتماء  مفه�م  وتعزيز  الم�اطنة،  قيم  وبناء 
�ص�ء  في  المت�صارع،  التكن�ل�جي  التقدم  وم�اكبة  العالمية،  الثقافات  مع  والتفاعل 
ما ن�اجه من تحديات في اإدارة التن�ع الثقافي، وعقلنة ا�صتخدام و�صائل الت�ا�صل 
الجتماعي، والتعامل مع انعكا�صات هذه ال��صائل والإعلام الجديد على التنمية 

الجتماعية وعلى التما�صك الجتماعي.

تحديات في الواقع التعليمي العربي
مما ل �صك فيه اأننا اأمام اأ�صئلة مهمّة ح�ل الأبعاد الم�صتقبلية لل�اقع العربي 
وما يحيط به من تحديات وما ي�صهده من متغرّات قائمة ومت�قعة، وعلى مختلف 
ال�صعد؛ لي�س فقط في ما يتعلق بالتعليم والمنظ�مة التعليمية اأو التنّ�ع والتعددية 
الثقافية اأو الإثنية اأو اللغ�ية اأو الدينية وغرها، واإنما في ما يخ�س الإن�صان ذاته 
لدخ�ل  واإمكاناته  الإنتاجية،  وقدراته  التنمية  ودوره في  وعقله،  �صخ�صيته  وبناء 
ع�صر المعرفة والتكن�ل�جيا المتقدمة، وبالتالي تاأهيل الق�ى الب�صرية وت�ظيفها في 
اإحداث النه��س ال�صروري للمجتمعات العربية، و�صمان الم�صتقبل الآمن لأجيالها، 
الإن�صانية.  الح�صارية  الم�صرة  في  واإ�صهاماتها  والمعن�ي  المادي  وج�دها  وتر�صيخ 
بعداً  ي�صكلان  و�صروطها  الم�صتدامة  التنمية  ومتطلبات  القت�صاد  فاإن  هنا،  ومن 

اأ�صا�صياً �صمن اإطار هذا الطرح وا�صت�صراف تح�لته في ميادين العمل والإنتاج.

واأزمات وتحديات  اإ�صكاليات  ت�ؤ�صر في م�صامينها على  العناوين  تلك  لكن 
المختلفة  بم�صت�ياته  التعليم  وت�صع  المعا�صر،  العربي  الم�صهد  في  حادّ  ب�صكل  تبرز 
ومخرجاته في دائرة الم�صاءلة، في �ص�ء عدد من المظاهر الجتماعية - القت�صادية 
وال�صلم  الجتماعي  التما�صك  وعلى  واقت�صاداتها  المجتمعات  بنى  على  وتاأثرها 
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الأهلي، وفي مقدمتها اأكبر م�صكلة ت�اجه ال�صباب العرب الخريجين، حالياً، وهي 
المعاناة من ارتفاع معدلت البطالة التي و�صلت اإلى ن�صبة 17.9% اأي ما ي�صاوي 
ثلاثة اأ�صعاف مت��صط البطالة العالمي )5.9%(، والناتجة عن �صعف مخرجات 
التعليم العالي، والتخمة في اأعداد الخريجين في كل عام، مما يعني تدني القدرة 
على دخ�ل �ص�ق العمل بكفاءة، والحيل�لة دون الح�ص�ل على م�صادر ك�صب العي�س، 
اأو التم�يل والنجاح في ريادة الأعمال، واإدرار الدخل. وبالتالي فاإن معدل م�صاركة 
ال�صباب في الق�ى العاملة بالمنطقة العربية يعتبر من اأكثر المعدلت انخفا�صاً على 

م�صت�ى العال؛ اإذ يبلغ 24% تقريباً لل�صباب وما دون 18% لل�صابات)1(.

انخفا�س ج�دة  اإلى  والعالي  الأ�صا�صي  التعليم  الكمّي في  الت��صّع  اأدى  لقد 
المتعلمة«  »للكتلة  والجتماعي  القت�صادي  المردود  انخفا�س  ذلك  وتبع  التعليم، 
ع على الن�صراف  مما انعك�س �صلباً على اإمكانات تاأهيل المعلمين والأ�صاتذة، و�صجَّ

عن التاأهيل المهني والتكن�ل�جي لدى ال�صباب.)2(

وتزايد  التعليم  ج�دة  انخفا�س  على  المترتبة  الخ�صائر  نقدّر  اأن  وباإمكاننا 
من  هم  العربية  المنطقة  �صكان  ثلثي  اأن  علمنا  اإذا  العمل  عن  العاطلين  اأعداد 
العمرية  ال�صريحة  ون�صفهم �صمن  عاماً،   30 اأعمارهم عن  تقل  الذين  ال�صباب 
اأن  اأي  �صاب،  ملي�ن  مئة   )100( من  باأكثر  حالياً  عددهم  ويقدر  �صنة   29-15
اإذا  والجتماعي،  القت�صادي  التقدم  عجلة  لدفع  هائلة  طاقة  تمتلك  المنطقة 
من   2016 لعام  العربية  الإن�صانية  التنمية  تقرير  ويحذر  الفر�صة.  لها  اأتيحت 
تح�ل هذه الطاقة ال�صابة من طاقة بناء اإلى ق�ة هدم تطيل اأمد عدم ال�صتقرار 
با�صتثمار هذه  الفر�صة  العربية  المنطقة  تغتنم  ما ل  الجتماعية  وال�صطرابات 
التنمية  »خطة  اأهداف  لتحقيق  التغير  اإحداث  في  الحا�صمة  الديغرافية  الق�ة 
الم�صتدامة لعام 2030«، ول �صيما اأن ن�صبة ال�صباب �صتزداد مع الزيادة ال�صكانية 
اأن ت�صل عام 2050 اإلى 604 ملي�ن ن�صمة،  في المنطقة العربية التي من المت�قع 

)1( تقري���ر التنمي���ة الإن�ص���انية العربية للعام 2016 »ال�ص���باب واآف���اق التنمية الإن�ص���انية في واقع متغرّ« 
)الملخ�س التنفيذي(، برنامج الأمم المتحدة الإنمائي، �س23، و�س19.

)2( »الميثاق القت�صادي العربي«، عمّان، منتدى الفكر العربي، 2015، �س38.
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وكذلك مع الزيادة في ن�صبة ال�صباب الذين يعي�ص�ن في المناطق الح�صرية )الك�يت 
98% ؛ الأردن 82% ؛ ت�ن�س 67% ؛ م�صر %42()3(.

الدخل  اأن دولً مرتفعة  للتعميم،  اأن نذكر في هذا المجال وتحا�صياً  وعلينا 
الرابعة،  المرتبة  في  قطر  )مثل  التعليم  ج�دة  في  عالمياً  متقدمة  مراتب  احتلت 
وال�صع�دية   ،33 المرتبة  والبحرين في   ،10 المرتبة  المتحدة في  العربية  والإمارات 
في المرتبة 54(، بعد اأن ا�صتطاعت اإحراز نجاحات في هذا ال�صدد من خلال رفع 
عدد الملتحقين بالتعليم المدر�صي، ورفع كفاءة المعلمين، وا�صتراد مناهج تعليمية 
العمرانية  المظاهر  تط�ير  على  والعمل  والق�انين،  الأنظمة  وتط�ير  متقدمة، 

للمباني التعليمية والتجهيزات في المدار�س والجامعات)4(.

وح�صب ت�صنيف ج�دة التعليم للمنتدى القت�صادي العالمي 2018/2017، 
هناك بع�س الدول العربية تناف�س دولً اأوروبية وال�ليات المتحدة في ج�دة تعليم 
بع�س الم�اد، مثل لبنان في تعليم الريا�صيات والعل�م، وقد احتل المرتبة الرابعة 
عالمياً والأولى عربياً، واأي�صاً قطر في المرتبة ال�صاد�صة، والإمارات العربية المتحدة 
في  وم�صر   ،92 المرتبة  في  والجزائر   ،63 المرتبة  في  وال�صع�دية   ،13 المرتبة  في 
متقدمة  مراتب  العربية  الجامعات  بع�س  تحتل   ،Qs تقييم  122وح�صب  المرتبة 
على الم�صت�ى العالمي، مثل ال�صع�دية �صاحبة الح�صة الأكبر عربياً من الجامعات 
باأربع  والأردن  والإمارات بخم�س جامعات،  )6 جامعات(، ثم م�صر بجامعتين، 
جامعات )الجامعة الأردنية، وجامعة العل�م والتكن�ل�جيا، وجامعة الأمرة �صمية 
للتكن�ل�جيا، والجامعة الألمانية الأردنية(، ولبنان بجامعتين، وجامعة واحدة لكل 

من عُمان وقطر والبحرين)5(.

)3( »تقرير التنمية الإن�صانية العربية للعام 2016« – م�صدر �صابق، �س6 و�س13.
https// barq-rs.com »4( مركز برق للاأبحاث والدرا�صات: تقرير »واقع التعليم في العال العربي(

)5( ينظر: د. محمد اأب�حم�ر: »الث�رة ال�ص���ناعية الرابعة: م�ص���رة ت�ص���كيل م�ص���تقبل عالمي م�ص���ترك«، 
كلمة في ندوة تحالف عا�ص���فة الفكر – الن�ص���خة الثامنة »م�ص���تقبل التعليم والبحث العلمي في العال 
العربي«، مدينة �صرم ال�صيخ/ م�صر، 22-2019/4/25، وينظر اأي�صاً: تقرير »واقع التعليم في العال 

العربي« – م�صدر �صابق.
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اإل اأنه مع ذلك، ما تزال معظم البلدان العربية تعتبر خارج دائرة المناف�صة 
دخ�ل  لمتطلبات  بالن�صبة  وبخا�صة  المخرجات،  ون�عية  والتعليم  ج�دة  حيث  من 
والتفكر  المعرفية  والمهارات  الإبداعية  القدرات  من  المعرفة  واقت�صاد  مجتمع 

الناقد)6(.

اإلى  العربية  البلدان  من  عدد  في  الم�صلحة  والنزاعات  الحروب  اأدت  لقد 
التعليم وكفاءة �ص�ق العمل  البلدان من الت�صنيفات الدولية ب�صاأن  اإخراج بع�س 
مثل �ص�رية والعراق)7(، مما يرتبط بالدمار الذي اأ�صاب جزءاً كبراً من البنى 
مئات  حياة  ليخطف  اأي�صاً  امتد  والذي  والخا�صة،  العامة  والممتلكات  التحتية 
الآلف من الب�صر، وي�ؤدي اإلى حرمان الملايين من الخدمات الأ�صا�صية كال�صحة 
ملايين   10 ع�صرة  من  اأكثر  اأن  اإلى  التقديرات  وت�صر  ال�صرب،  ومياه  والتعليم 
الجتماعية  البنى  اأ�صاب  ما  عدا  المنطقة،  اأنحاء  في  ما  ب�صكلٍ  تاأثروا  �صخ�س 
الدول  والتاأثرات القت�صادية والجتماعية على  اأي�صاً،  الت�ص�يه  والأخلاقية من 
وزيادة  القت�صادي،  النم�  معدلت  تباط�ؤ  ومح�صلتها  ال�صراع،  لدول  المجاورة 
حدّة الختلالت الهيكلية في القت�صاد الكلي. وت�صر تقديرات البنك الدولي اإلى 
اأن اإجمالي الخ�صائر جراء العنف والنزاعات في كل من م�صر وت�ن�س و�ص�رية، 
اأي  واليمن وليبيا للاأع�ام ما بين 2011-2014، بلغت ح�الي 168 مليار دولر، 
الدخل  وارتفعت خ�صائر  الدول،  لهذه  المحلي  الناتج  اإجمالي  يعادل 19% من  ما 
الق�مي العربي في ال�صن�ات اللاحقة لت�صل اإلى 1.5 تريلي�ن دولر، فيما ارتفعت 
عن  الناتجة  الخ�صائر  عن  ف�صلًا  دولر،  مليار   500 اإلى  التحتية  البنية  خ�صائر 
تناف�صاً غر  اأوجد  الإقليمية، مما  بالنزاعات  المتاأثرة  للدول  اللج�ء  كلف  تحمّل 
عادل على فر�س العمل بين اللاجئين والم�اطنين الأ�صليين، وخللًا وفج�ات وا�صعة 

في �صلم الأج�ر، ونُظم انتقال العمالة، وم�صت�يات العي�س.

)6( »تقرير التنمية الإن�صانية العربية للعام 2016« – م�صدر �صابق، �س23.
)7( ينظر: تقرير م�ؤ�صر التنمية الب�صرية في العال
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اأو  ع  تمنَّ العربية  المنطقة  في  طفل  ملي�ن   13.4 اأن  داف��س  تقرير  وي��صح 
حُرِم من تلقي التعليم في المدار�س ب�صبب النزاعات الم�صلحة واأعمال العنف )2.4 
 2.9 بال�ص�دان،  ملايين   3 بليبيا،  ملي�ن   2 بالعراق،  ملايين   3 ب�ص�رية،  ملي�ن 
ملي�ن باليمن(، وه�ؤلء ي�صكل�ن ما ن�صبته 40% من مجمل عدد الأطفال في �صن 

الدرا�صة في هذه البلدان والبالغ 34 ملي�ناً)8(.

تحديات الثورة ال�ضناعية الرابعة

ال�صناعية  الث�رة  اإلى  اأدت  التي  الجديدة  الت�صنيع  تكن�ل�جيات  تفر�س 
الرابعة م�جة جديدة من اأتمتة ال�ظائف ب�صكل مطّرد يعمل على تعزيز الإنتاجية، 
وتتجه بع�س الت�قعات اإلى اأن ال�صتخدام المبتَكَر لتكن�ل�جيا المعل�مات والت�صالت 
كل  الأبعاد،  ثلاثية  والطباعة  الأ�صياء  واإنترنت  التعلّم،  على  القدرة  والروب�تات 
ذلك �صي�ؤدي اإلى بطالة تكن�ل�جية اأو م�صتقبل بلا وظائف)9(، وهناك ما ل يقل 
عن 50% من ال�ظائف الجديدة وغر المعروفة حتى الآن �صتدخل اإلى �ص�ق العمل 

بفعل الأتمتة، و50% من ال�ظائف الحالية لن تك�ن م�ج�دة م�صتقبلًا)10(.

العمل  منظمة  اأعدتها  العمل  م�صتقبل  ح�ل  المئ�ية  لمبادرة  درا�صة  وتق�ل 
الع�لمة،  �صياق  في  المناف�صة  �صغ�ط  جراء  ياأتي  الأتمتة  في  النم�  اإنّ  الدولية)11(: 
اإذ تخ�صع ال�صركات وقطاعات البحث والتط�ير لهذه ال�صغ�ط من اأجل البحث 
ل محركاً  عن تكن�ل�جيات جديدة لتح�صين الإنتاجية وتناف�صيتها، الأمر الذي �صكَّ
اأن الأتمتة  اأن البع�س يرى  اإلغاء العديد من ال�ظائف. غر  للاأتمتة... وبالتالي 

islamonline. Net26750 :8( ينظر(
)9( منظم���ة العمل الدولي���ة )مبادرة المئ�ية ح�ل م�ص���تقبل العمل(، »التغ���رّات التكن�ل�جية والعمل في 

الم�صتقبل« – �صل�صلة الأوراق البحثية، �س4.
)10( الم�صدر ال�صابق، �س5.
)11( الم�صدر ال�صابق نف�صه.
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بع�س  طبيعة  من  جذري  ب�صكل  �صيغر  ما  فقط،  المهام  بع�س  مكان  تحل  �ص�ف 
ال�ظائف، لكن ال�ظائف نف�صها لن تك�ن عُر�صة للخطر. كما اأن هناك اإمكانية 
اأن�صطة  اإطلاق  على  التكن�ل�جية  البتكارات  قدرة  مع  جديدة  وظائف  لإيجاد 

اقت�صادية جديدة وووظائف مرتبطة بها.

نُظم  اإلى  بالن�صبة  تحديات  الجديدة  المعل�ماتية  التكن�ل�جيا  تطرح  واإذاً، 
الم�صتقبل،  المطل�بة في  المهارات  لت�فر  والعائلات  وال�صركات  والتدريب،  التعليم 
الإبداع  ومنها  والأ�صا�صية،  المتغرّة  المهارات  لمتطلبات  ال�صريعة  وال�صتجابة 
الت�ا�صل،  ومهارات  الجتماعية  والمهارات  للاأفكار الجديدة  والنفتاح  والخيال، 
كما ت�اجه نظم التعليم والتدريب تحدي خطر ظه�ر مهارات غر معروفة �صتدع� 
اإليها الحاجة في الم�صتقبل، وي�صمل ذلك تح�صين مرونة العمّال وقابلية مهاراتهم 

للتنقل)12(.

لقد بينَّ تقرير القمّة العالمية للحك�مات ال�صادر في كان�ن الثاني )يناير( 
2018، اأن قيا�س اإمكانات اأتمتة الق�ى العاملة في منطقة ال�صرق الأو�صط ممثلة 
بعينة تتاألف من 6 دول، هي )البحرين، وم�صر، والك�يت، وعُمان، وال�صع�دية، 
والإمارات العربية المتحدة(، يُظهر اأن ح�الي 45% من اأن�صطة العمل في اأ�ص�اق 
للاأتمتة  المعر�صة  ال�ظائف  وت�صمل  حالياً،  للاأتمتة  قابلة  ال�صت  العربية  الدول 
وم�ص�ؤولي  الزراعية،  المنتجات  ت�صنيف  اأو  الآلت،  ت�صغيل  مثل  روتينية،  مهاماً 
قدراً  وتتطلب  والتعقيد  بالإبداعية  تت�صف  التي  ال�ظائف  اأن  حين  في  المخازن، 
ال�صفر  ووكلاء  الإح�صاء  التنفيذيين وخبراء  الروؤ�صاء  الب�صري مثل  التفاعل  من 
وم�صلحي ال�صاعات والفنيين الكيميائيين وم�صاعدي التمري�س وم�صممي الم�اقع 
الإلكترونية وم�صممي الأزياء، اأو الأطباء النف�صيين والم�صرعين... هذه ال�ظائف 

اأقل عُر�صة للاأتمتة حالياً.

)12( الم�صدر ال�صابق، �س9.
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خاتمة وتو�ضيات
م�صكلة البطالة لها جذور واأبعاد مرتبطة بالتح�لت القت�صادية، وبالتاأثر 
الإداري.  التفكر  ون�عية  المجتمعية،  وبالثقافات  الجتماعي،  والتغرّ  ال�صيا�صي، 
واإدارة ندرة، فهناك تفكر م�ؤثر ينطلق من الإيان  اإدارة وفرة  اأن هناك  وكما 
والف�صاد  الأنانية  ومحاربة  والعدالة  الخر  وتعميم  للجميع  الفر�س  بت�فر 
والمح�ص�بية )تفكر ال�فرة(، وبالمقابل تفكر اآخر ياأخذ الم�صاألة على اأنها �صراع 
لأنه  زاوية فردية �صيقة  اإل من  الأم�ر  اإلى  ينظر  ول  وكا�صب وخا�صر،  وتناف�س، 
يعتقد اأن الفر�س محدودة ول مجال للجميع فيها؛ بل ول مجال لل�صعي لتثمرها 

)تفكر الندرة(.

واإدارة  الب�صرية،  الطاقات  حيث  من  ال�فرة  اإدارة  في  الف�صل  اأن  �صك  ل 
والم�ؤ�ص�صات  الأفراد  عند  المادية  للم�ارد  وا�صتثمار  اإغناء  وجعلها م�صدر  الندرة 
على ال�ص�اء وفي كثر من الحالت، اأدى اإلى تفاقم اأزمة البطالة لت�صل في ال�طن 

العربي اإلى الن�صبة التي �صبق ذكرها %17.9.

ول بد ونحن نبحث عن البطالة من البحث اأي�صاً في حالة الإحباط الم�ج�دة 
لدى ال�صباب ولدى العاطلين عن العمل؛ لأن هذه الحالة من اأخطر الظ�اهر التي 
اأنتجت في بع�س الأماكن عنفاً وتطرفاً، ومن ناحية اأخرى �صاعدت ب�صكل مبا�صر 
واأعطت  البطالة،  م�صكلة  حلّ  في  وجدواه  التعليم  عامل  اأهمية  من  التقليل  على 

المح�ص�بية وال�ا�صطة فر�صة التغّ�ل.

بالطبع ل اأدع� اإلى بث اأمل كاذب لدى المحبطين اأو وع�د ل ت�صتند اإلى �صيء 
حقيقي، لأن خط�رة الأمر تتمثل في اأن العال العربي يحتاج اإلى 5.5 ملي�ن فر�صة 
عمل، وفي �صنة 2030 �صيدخل العرب مرحلة الفر�صة ال�صكانية؛ بمعنى اأن ال�صباب 
�صي�صكل�ن 70% من التعداد ال�صكاني. وهذا الجي�س من القادمين اإلى �ص�ق العمل 
ي�صكل  اأو  والتدبر،  التخطيط  اأح�صنّا  اإذا  ونه��س  اإزدهار  فر�صة  ي�صكل  اأن  اإما 
على  �ص�اء  الخطر  من  مختلفة  وباأ�صكال  �صريعاً،  للانفجار  قابلة  م�ق�تة؛  قنبلة 
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بنية المجتمعات، اأو م�صتقبل الأنظمة ال�صيا�صية، اأو م�صتقبل القت�صاد والتنمية.

للحل�ل  قاعدة  ت�صكيل  في  ت�صهم  اأن  يكن  اأ�صا�صية  محاور  اأربعة  هناك 
وم�اجهة التحديات التي ذكرناها، وتتمثل في:

الإبداعية  المهارات  مختلف  على  التدريب  على  والتركيز  التعليم،  اإ�صلاح   -1
اأو  المهنية  �ص�اء  الدرا�صة  مراحل  مختلف  في  الم�صكلات،  وحلّ  والبتكارية 

التكن�ل�جية، والمدر�صية والجامعية.
الأم�ال  روؤو�س  بين  وال�صراكات  وال�صتثمار  التكن�ل�جي  التط�ير  بين  الربط   -2
�صناعية  باقت�صادات  للنه��س  والأكادييا،  العلمي  البحث  وقطاع  العربية، 

قادرة على المناف�صة في ال�ص�ق العالمي.
3- اإيجاد �صيا�صات وطنية فاعلة لتر�صيخ ثقافة الريادية، ودعم وت�صجيع الم�صاريع 
ال�صغرة والمت��صطة لل�صباب، وتنميتها لتتح�ل اإلى م�صاريع كبرة ت�لّد فر�س 

العمل والروؤى البتكارية في القت�صاد والتنمية الم�صتدامة.
4- و�صع اأ�ص�س جديدة للعمل العربي الم�صترك في مجال دعم ال�صتثمارات والتجارة 
البينية، والمهارات واإمكانات انتقال العمالة التي تحملها وفق خطط تن�صيقية، 
القت�صادية  القطاعات  مع  العلمي  والبحث  الأكادييا  قطاعات  وم�صاركة 
والمالية وم�ؤ�ص�صات المجتمع المدني في تهيئة البيئة التعليمية المنا�صبة لمخرجات 

تتلاءم مع متطلبات �ص�ق العمل والتح�ل اإلى القت�صاد المعرفي.
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ظُم التعليمية واإ�شكالات الهوّية الثقافية النُّ
في المجتمعات العربية*

اأ.د. �ضلاح جرّار**

ل يكاد بلدٌ من بلدان العال يخل� من قَدْرٍ كثر اأو قليل من التنّ�ع الثقافي، 
اأو  جغرافية  اأو  تاريخيه  بع�امل  الدِينيّ  اأو  العرقي  التنّ�ع  هذا  مقدار  ويرتبط 
بالمكانة الدينية اأو التجارية اأو ال�صياحية للمكان، اإذ كلّما زادت هذه المكانة زاد 
اأبناء الثقافات واله�يّات الأخرى؛ فالدول ذات  معها ا�صتقطاب اأعداد اأكبر من 
التاريخ العريق يكثر فيها التنّ�ع الثقافي وتعدّد الهّ�يات الأ�صيلة التي تنتمي لذلك 
المكان، كما ه� الحال في معظم الدول العربيّة، اأما الدول حديثة العهد فاإن التن�ع 

الثقافي فيها تقف وراءه ع�امل �صيا�صية واقت�صادية.

التنّ�ع  فيها  ين�صاأ  التي  والظروف  والع�امل  الأ�صباب  عن  النظر  وب�صرف 
فجر  منذ  ت�صهد  جميعها  العربية  الدول  فاإنّ  الإن�صانية،  المجتمعات  في  الثقافي 
تاريخها تن�عاً ثقافياً كبراً ي�صكّل �صمةً من �صمات هذه المجتمعات، ويجعل منها 
والمذاهب  والأديان  المختلفة  الأعراق  فيه  تتعاي�س  الذي  الإن�صاني  للمجتمع  مثالً 
والحرية  المحبة  قيم  العالية  الإن�صانية  القيم  فيه  وت�ص�د  والمنابت،  والأ�ص�ل 

والعدالة والم�صاواة والتعاون والحترام وغرها.

الجتماعي والتنّ�ع في نظم التعليم العربية«، اأ�صيلة – المملكة المغربية، 1 و2 ي�لية )تم�ز( 2019. * قُدم���ت في الندوة الم�ص���تركة بين منتدى اأ�ص���يلة ومنت���دى الفكر العربي وجامعة البحرين: »التما�ص���ك 
الأردنية، ع�ص� منتدى الفكر العربي/الأردن.**وزير الثقافة الأ�ص���بق، واأ�ص���تاذ اللغة العربية واآدابها/اأ�ص���تاذ الأدب الأندل�ص���ي والمغربي في الجامعة 
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النه��س  اإيجابي ورافعة من روافع  الثقافي ه� في الأ�صل مظهر  التنّ�ع  اإنّ 
التاريخ  في  �ص�اهد  عليه  تق�م  ما  وهذا  الح�صارات،  ون�ص�ء  المجتمعات  وتطّ�ر 
العربي والإ�صلامي، اإذ كان التنّ�ع العرقي والديني والفكري في الع�صر العبا�صي 
تاألّق  وع�امل  الح�صاري،  النه��س  ع�امل  من  اأ�صا�صياً  عاملًا  الأندل�س  في  ثمّ 
ترن�  التي  الدول  اأدركت  ولما  الأندل�صية.  والدولة  العبا�صية  الدولة  في  الح�صارة 
اإلى التقدم والبناء الح�صاري هذه الحقيقة، فقد �صنّت كثراً من الق�انين التي 
ت�صمح با�صتقطاب م�اطنين ذوي ه�يّات ثقافية مختلفة، للا�صتفادة من تجارب 
مجتمعاتهم وخ�ص��صياتها، ولذلك فتحت لهم اأب�اب الهجرة والإقامة والت�طّن، 
و�صنّت اإلى جانب ذلك كثراً من الق�انين التي تح�ل دون اأي ت�صادم بين اأ�صحاب 
تلك اله�يّات، بحيث جرّمت الت�صريح اأو التلميح بالعن�صرية اأو بالإ�صاءة للرعايا 

المنت�صبين لأيّ عرقٍ اأو دين اأو مذهب اأو ه�يّة.

وفي المقابل فاإنّ بع�س الدول التي اأخفقت في م�صاريع النه�صة والتقدّم اأخفقت 
اأي�صاً في ا�صتثمار التنّ�ع الثقافي الذي وهبه الله تعالى لها وت�ارثته عن اأ�صلافها، 
بل اإنّ هذه الدول ل تنجح في منع ال�صدام بين المكّ�نات الثقافية للمجتمع، فبدلً 
من اأن يك�ن هذا التنّ�ع م�صدراً من م�صادر اإثراء المجتمع بالخبرات والثقافات 
ون�ص�ب  المجتمع  اأو�صال  لتفكيك  التنّ�ع م�صدراً  والنجاحات، غدا هذا  والأفكار 
الأقطار  من  كثر  على  تنطبق  ال�صمة  وهذه  مكّ�ناته،  بين  الدم�ية  النزاعات 
العربية، بينما بع�صها الآخر مهدّد بن�ص�ب تلك النزاعات عاجلًا اأو اآجلًا ب�ج�د 
القيادات  ومن  اأحياناً،  والطامعة  المعادية  الدول  من  وتاأليب  تحري�س  اأدوات 
الم�صتبدّة اأحياناً التي تهدّد �صع�بها دائماً بالإيقاع بين مكّ�ناتها اإن تعرّ�صت تلك 
خارجيّة  اأو  المن�صاأ  داخلية  �صعبية  ث�رة  اأو  تمرّد  من  داخلي  خطرٍ  لأي  القيادات 

الدعم، والأمثلة على ذلك كثرة وجليّة.

وعلى ذلك فاإنّ التنّ�ع الثقافي �صلاحٌ ذو حدّين، فاإذا كان باأيدٍ حكيمة عاقلة 
اأنظمةٍ ل  باإيدي  واإذا كان  ا�صتثمار،  اأيّا  ت�صتثمره  فاإنها  اأوطانها  ت�صعى لم�صلحة 
ل  الأقل  على  اأو  ا�صتغلال  اأ�ص�اأ  ت�صتغلّه  فاإنها  ة،  الخا�صّ م�صالحها  في  اإلّ  تفكّر 
تح�صن ا�صتثماره. ولذلك فاإنّ الأنظمة �صادقة ال�طنية والنتماء ت�صتفيد من هذا 
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ت�صتغلّ  ال�طنية  الأنظمة غر  بينما  وتط�يره،  المجتمع وتما�صكه  تق�ية  التنّ�ع في 
هذا االتنّ�ع في حماية اأنف�صها فقط من خلال اإ�صعاف المجتمع وتفكيكه وتاأليب 

مكّ�ناته بع�صها �صد بع�صها الآخر. 

ومن هنا يبرز ال�ص�ؤال: كيف يمكن ا�ضتثمار التنوّع الثقافي في تقوية المجتمع 
وتح�ضينه وتحقيق تما�ضكه والاإ�ضهام في تطويره؟ اإنّ الج�اب يكمن في م�صارات 

كثرة لكنّ اأهمّها م�صاران رئي�صيان هما: الم�ضار القانوني والم�ضار التعليمي.

والحترام  والم�صاواة  العدالة  تحقيق  طريقه  عن  يكن  القانوني  فالم�ضار 
من  حالة  في  م�اطن  وكّل  مكّ�ن  كلّ  وجعل  كافّة،  المجتمع  اأبناء  بين  المتبادل 
طاقاته  بكل  المجتمع  خدمة  في  دوره  ممار�صة  وبالتالي  وال�صتقرار  الطمئنان 
اإ�صاءة  اأي  للم�اطن من  القان�ني يحقّق الحماية  الم�صار  اأنّ  اأيّ تحفّظ، كما  دون 
على  الأخرى  الثقافية  واله�يّات  المكّ�نات  اأبناء  قبل  من  لها  يتعر�س  اأنّ  يكن 
اأ�صا�س عن�صري اأو ديني اأو عرقي. كما اأنّ الم�ضار القانوني يفتح المجال للدولة 
للا�ضتفادة من الموروثات والقدرات الفكرية والاإبداعية والاإنتاجية والتجارب 
في مختلف المجالات التي يتمتع بها اأبناء الهّ�يات المكّ�نة للمجتمع، وذلك ي�صبّ 
ومعارف وتجارب  متن�عة  المجتمع من خبرات  ا�صتفاد  ومتى  المجتمع،  في خدمة 
متعدّدة الم�صادر فاإنه �صي�فر لنف�صه خيارات عدّة ي�صتفيد منها في البناء والتطّ�ر 

بعيداً عن اأي �ص�رة من �ص�ر التهمي�س والإق�صاء والمحاباة.

الثقافي  التنّ�ع  ت�ظيف  و�صائل  من  و�صيلة  اأهم  فه�  التعليمي  الم�ضار  اأما 
العتراف  قيم  تر�صيخ  يكن  خلاله  فمن  وتما�صكه،  وتق�يته  المجتمع  تط�ير  في 
وتحقيق  الجتماعية  العلاقات  ت�طيد  ويكن  واحترامها  المختلفة  بالثقافات 
التفاهم بين عنا�صر المجتمع وفتح الثقافات التي تنتمي اإليها تلك المكّ�نات على 
ومغلقاً  متق�قعاً  عن�صر  كل  يبقى  اأن  من  بدلً  المجتمع  اأبناء  ل�صائر  م�صراعيها 
على ذاته ومنط�ياً على نف�صه ويثر الريبة وال�صكّ لدى المكّ�نات الأخرى. وهذا 
اأبناء  بين  ويقرّب  التعاي�س  ويحقق  والمنافع  الخبرات  تبادل  اإلى  ي�ؤدي  النفتاح 
ثقافة  على  مكّ�ن  كلّ  يتعرّف  عندما  الثقافي،  الم�صترك  قاعدة  وي��صّع  المجتمع 
واأزياءها  الأخرى  المك�نات  لغة  المجتمع  اأبناء  فيتعلّم  ويتعلّمها،  الأخرى  المكّ�نات 
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وق�ص�صها  اأ�صاطرها  وحتى  وعاداتها  وعمرانها  وفن�نها  ورق�صاتها  واأطعمتها 
وغر ذلك، �صريطة اأن يك�ن هذا التفاعل في اتجاهين بمعنى اأن يعطي كلّ مكّ�ن 

مما لديه وياأخذ مّما لدى المكّ�نات الأخرى.

العربيّة  المجتمعات  في  الثقافية  اله�يّات  تعدّد  في  الرئي�صية  الإ�صكالية  اإنّ 
تتمثل في �ص�رتين: الاأولى خ�ف اأبناء الهّ�يات الفرعية من ذوبان ه�يّاتهم داخل 
اله�يّة الم�حّدة للمجتمع نتيجة اندماجها في الهّ�ية الم�حّدة. والثانية خ�ف اأبناء 
اله�ية الرئي�صية اأو ه�ية الأغلبية اأو اله�ية الم�حّدة الجامعة من فتح اأب�اب للتفكك 
الجتماعي ون�ص�ء نزاعات عرقية اأو دينية في حال اإيلاء عناية كبرة باله�يّات 
الفرعية. ولعلّ هذه ال�ص�رة الثانية من �ص�ر اإ�صكالية اله�يّة هي التي تح�ل دون 
الإكثار من الدرا�صات التي تتناول حق�ق اله�يات الفرعية في المجتمعات العربية 

اأو تجليات هذا التنّ�ع الثقافي في مناهج التعليم العربّية واأنظمتها.

ول بدّ من الت�صاوؤل في هذا الم�صمار: هل اأخذت الأنظمة التعليمية ومناهج 
التعليم وال�صيا�صات الترب�ية في البلدان العربية هذا التنّ�ع الثقافي بعين العتبار. 
الأنظمة  عناية  قلّة  الم�صاألة  لهذه  ال�ا�صع  ال�صتقراء  نتيجة  عليه  وقفت  مّما  اإنّ 

التعليمية وقلة التفاتها اإلى م��ص�ع التنّ�ع الثقافي.

والذي اأراه اأنّ الخ�ف لدى اأبناء اله�يّة الجامعة على هّ�يتهم، وخ�ف اأبناء 
اله�يات الفرعية من ذوبان ه�يّاتهم، ه� خ�فٌ م�صروع لدى الطرفين، ول �صيّما 
وانت�صار  والتطرّف  ب  التع�صّ وانت�صار مظاهر  ال�صيا�صيّ  ال�صتقرار  في ظلّ غياب 
ال�صتبداد وه�صا�صة الديقراطيات و�صعف الق�انين وكثرة التدخلات الخارجية 
لدعم هذا الفريق اأو منا�صرة هذه الطائفة اأو تلك، ولذلك نلاحظ بروز الدع�ة 
اإلى حماية اله�يّات الفرعية في اأحداث الربيع العربي وفي الدول التي ن�صبت فيها 

فتن ونزاعات داخلية.

ومن هنا فاإنّ تهيئة اأبناء المجتمع لتقبّل �صائر المكّ�نات واحترام خ�صائ�س 
دون  الجتماعي  والتما�صك  للتلاحم  الملائمة  الظروف  وت�فر  الثقافية  اله�يّات 
النتقا�س من الحق�ق الثقافية لأي مكّ�ن من مكّ�نات الن�صيج الجتماعي، يبداأ من 
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التعليم لأنه ه� الأقدر على ممار�صة التاأثر على النا�صئة منذ مرحلة الرو�صة التي 
يك�ن فيها الطفل اأكثر قابلية للت�صكيل والتاأثر بما يتلقّاه اأثناء التعلّم، بل اإنّ ما ين�صاأ 

عليه الطفل في هذه ال�صنّ ي�صبح را�صخاً وتتناقله الأجيال اإلى مدى اأبعد واأط�ل.
اإ�صكالت اله�يّات الثقافية من خلال التعليم يكن اأن ي�صر في  اإنّ تجاوز 

اتجاهين مت�ازيين:
الاتجاه الاأوّل: تعزيز الهويّة الثقافية الجامعة لدى اأبناء المجتمع كافة 

بما ي�ضمن تلاحم المجتمع وتما�ضكه وتقوية اأركانه.
الاتجاه الثاني: المحافظة على الهويّات الثقافية المختلفة وتعليمها لاأبناء 
الجامعة  الهويّة  قاعدة  تو�ضيع  في  عنا�ضرها  من  والا�ضتفادة  كافّة،  المجتمع 

وزيادة العنا�ضر الثقافية الم�ضركة بين اأبناء المجتمع.

وفي هذه الحالة فاإنّ اله�يّة الجامعة تعزّز نف�صها باله�يّات الفرعية كما اأنّ 
اله�يّات الفرعية تحافظ على وج�دها وانت�صارها وتتقّ�ى بق�ة اله�ية الجامعة.

اأمّا الم�ضار الاأوّل فه� مّما ل ي�صتغني عنه مجتمع من المجتمعات، لأنّ بقاء 
المجتمعات وتقدّمها وتطّ�رها و�صمان اأمنها وا�صتقرارها ونه�صتها مرتبط دائماً 
اأ�صدّ الرتباط بالتفاف اأبناء المجتمع كافة –اأيّاً كانت منابتهم واأ�ص�لهم– ح�ل 
وحبّ  والنتماء  والتعاون  المحبة  من  وق�اعد  م�صتركة  وقيم  م�صتركة  اأهداف 
ال�طن. ولذلك فاإنّ مناهج التعليم في مراحله كافّة وفي كلّ مكان ت�صعى دائماً اإلى 
تعزيز اله�يّة الثقافية الجامعة، وقد ن�صرت درا�صات كثرة في الم�ؤ�ص�صات الترب�ية 
اله�يّة  لتعزيز  ال�صبل  اأف�صل  ح�ل  الدرا�صات  ومراكز  الجامعات  وفي  والثقافية 
الثقافية من خلال التعليم، ومن هذه الدرا�صات –على �صبيل المثال ل الح�صر-:

مجلة  الدوري،  عبدالعزيز  والتحدّيات،  العربيّة  الثقافية  الهوية   -1
»الم�صتقبل العربي«، مركز درا�صات ال�حدة العربية، بروت، العدد 248، 

�صنة 1999.
فاتن  ميدانية،  درا�ضة  الطلاب:  لدى  الهويّة  على  التعليم  لغة  تاأثير   -2
�ضة«، المجلد  محمد عبدالمنعم عزازي، »المجلة الدولية الربوية المتخ�ضّ

3، العدد 10، ت�صرين الأول 2014.
العربّية  الهويّة  على  الحفاظ  في  وم�ضوؤوليتها  الم�ضتقبل  مدر�ضة   -3
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مقدّمة  ورقة  الحل�،  وطرفه  مت�لي  نبيل  تحليلية،  درا�ضة  الاإ�ضلامية، 
.2002 �صع�د،  الملك  لندوة مدر�صة الم�صتقبل. كلية التربية – جامعة 

والع�ضرين  الحادي  القرن  وتحديات  العولمة  مواجهة  في  الربية  دور   -4
ندوة  كنعان،  علي  اأحمد  للاأمّة،  والانتماء  الح�ضارية  الهوية  وتعزيز 

الع�لمة واأول�يات التربية، المنعقدة في الريا�س 2004.
العربية في  الربية  دور  للعولمة:  الثقافية  والتحديات  العربية  الهوية   -5
بناء هوية عربّية متجددة، علي اأ�صعد وطفة، م�ؤتمر كلية التربية، جامعة 

الرم�ك، 2005.
6- مفهوم الهوية الثقافية وتداعياتها في الفكر الربوي المعا�ضر، فاطمة 
كلية  في  من�ص�رة  غر  دكت�راه  ر�صالة  م�صطفى،  محم�د  �صال  الزهراء 

التربية، جامعة عين �صم�س 2007.
للطفل  الثقافية  الهوية  على  المحافظة  في  التعليمية  الموؤ�ض�ضات  دور   -7
العربي في ظلّ تحدّيات العولمة، الدكت�ر ي��صف بن محمد الث�يني، مجلة 

»ر�ضالة الخليج العربي«، العدد 114.
درا�ضة  الاأجنبي:  التعليم  مدار�ص  في  العربية  الثقافية  الهويّة  تعزيز   -8
ميدانية، الدكت�ر اأي�صم �صعد محم�د محمد، مجلة »العلوم الربوية«، 

جامعة القاهرة، العدد 4، الجزء الأول، اأكت�بر 2017.
9- دور الربية في مواجهة تداعيات العولمة على الهوية الثقافية، حمدي 
 ،7 العدد  الجامعي،  التعليم  في  درا�ضات  المحروقي،  عبدالحميد  ح�صن 

اأكت�بر 2004.

اإلى غر ذلك من الدرا�صات التي تناولت العلاقة بين التعليم وهّ�ية الأمّة 
من زوايا مختلفة.

اأمّا الم�ضار الثاني في م�اجهة اإ�صكالية اله�يّات الثقافية الفرعية في اأنظمة 
اأو  لها  التنكر  اأو  اله�يات  اإغفال هذه  يق�م على عدم  اأن  فاأرى  العربّية،  التعليم 
اإق�صائها اأو تهمي�صها اأو طم�صها، بل الم�صاعدة في المحافظة عليها وعلى عنا�صرها 
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كافة من لغة وعادات وتقاليد واأزياء واأطعمة واأعياد واأخلاقيات ومنجزات علمية 
وفكرية واأدبية وغرها واعتبارها عنا�صر اأ�صا�صيّة في الهّ�ية الكلية للمجتمع.

اإنّ التعريف باله�يّة الثقافية لكلّ مكّ�ن من مكّ�نات المجتمع من خلال تعليم 
هذه اله�يّة في المدار�س والمعاهد والجامعات ي�صاعد في تحقيق التفاهم والتقارب 
والنفتاح بين مكّ�نات المجتمع بدلً من اأن يبقى كل مكّ�ن مغلقاً على ذاته ومنط�ياً 
التعاي�س  على  ي�صاعد  وهذا  والرتياب.  ال�صك  من  دائرة  به  تحيط  نف�صه  على 
الثقافي بين مكّ�نات  النفتاح  اأنّ  كما  للمجتمع.  وي�ؤدي خدمة كبرة  والتما�صك، 
ل�صتفادة  فر�صاً  وي�فر  الثقافي  الم�صترك  قاعدة  ي��صّع من  اأن  �صاأنه  المجتمع من 
المجتمع واأبنائه من نتاج المكّ�نات المختلفة وخبراتها، مّما يغني المجتمع وي�صهم في 
تقدّمه وتطّ�ره، �صريطة اأن ل ي�ؤثر ذلك على �صرورة اأن تك�ن هناك لغة م�صتركة 

جامعة وق�انين م�صتركة وقيم م�صتركة للمجتمع يعتمدها النا�س جميعاً. 

الثقافية  اله�يات  م��ص�ع  العربيّة  البلدان  في  كثرة  درا�صات  تناولت  وقد 
التعليم  بين  العلاقة  لم��ص�ع  عر�س  الدرا�صات  هذه  من  قليلًا  اأنّ  اإلّ  الفرعية، 
والتعدّدية الثقافية، غر اأنّ اأكثر الجهات عناية بهذا الأمر ه� منظمة الي�ن�صك� 

وبرنامج الأمم المتحدة الإنمائي وغرهما من المنظمات الدولية.

* * *

وبالنظر اإلى التجربة الأردنية في العلاقة بين التعليم والتعدّدية الثقافية، 
اأ�صر اإلى اأنّ الأردن قد ا�صتقرّت بها منذ اأيام الحكم العثماني العديد من الق�ميات 
والط�ائف الدينية مثل: ال�صرك�س وال�صي�صان والدروز والأرمن والأكراد والتركمان 
الم�صلمين  من  التاريخ  فجر  منذ  بها  كان  من  اإلى  بالإ�صافة  والب�صناق،  والغجر 
الأقطار  من  المتاأخرة  التاريحية  الأحداث  خلال  اإليهم  ان�صمّ  ومن  والم�صيحيين 
كان  ولئن  والفلّاحين.  والح�صر  البدو  من  �صكّانها  اإلى  بالإ�صافة  كافة،  العربية 
يجمع بين هذه المك�نات الكثر من الخ�صائ�س وال�صمات الثقافية اإلّ اأنّ هنالك 
�صماتٍ ثقافية تفرّد بها كلّ مكّ�ن من هذه المكّ�نات، وقد كان هذا التن�ع الثقافي 
ف�صيف�صائياً  نم�ذجاً  ويراها  الأردني  المجتمع  بها  يعتدّ  مميّزة  �صمة  الدوام  على 
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ة، وكلّ واحد ي�ظف خبراته  بديعاً، كلّ واحد فيه يخدم ال�طن بطريقته الخا�صّ
التاريخية وخ�صائ�صه الثقافية في خدمة ال�طن ونه�صته وا�صتقراره. 

وفي مجال التعليم، وازن النظام التعليمي بين تعزيز اله�يّة الجامعة ومراعاة 
الخ�ص��صية الثقافية لله�يات الفرعية، وتجلّى ذلك في المظهرين التاليين:-

ة تمثل ه�يّات تلك المكّ�نات �ص�اءً اأكانت من الط�ائف  1- اإن�صاء مدار�س خا�صّ
الدينية اأو الق�مية.

بالأعياد  يت�صل  ما  في  الدينية  للط�ائف  الثقافية  الخ�ص��صية  مراعاة   -2
ومادّة التربية الإ�صلامية.

ة التي تمثّل اله�يّات الفرعية فهي على ن�عين:- اأمّا المدار�س الخا�صّ
بع�س  وكذا  واأ�صماء،  ومناهج  ومعلّمين  اإدارةً  دينيّة  طبيعة  ذات  مدار�س 
اإدارة ومعلمين ومناهج وم�اد  والمعاهد. ومدار�س ذات �صفة عرقية،  الجامعات 

درا�صية.

اأمّا المدار�س ذات الطابع الديني، فيمثلها عدد من المدار�س الم�صيحية التي 
تمثّل الط�ائف الدينية الم�صيحية المختلفة، مثل:

مدار�س البطريركية اللاتينية  -
مدار�س مطرانية الروم الكاث�ليك  -

مدار�س راهبات ال�ردية  -
مدار�س رهبانيات الروم الأرث�ذك�س  -

الأرمن الأرث�ذك�س  -
الأرمن الكاث�ليك  -

النا�صري الإنجيلية وغرها.  -

الأردنية  المملكة  في  الم�صيحية  الترب�ية  للم�ؤ�ص�صات  العامّة  الأمانة  وت�صف 
الها�صمية روؤيتها بالق�ل: »تتبنى الاأمانة العامّة والمدار�ص المن�ضمّة تحت لوائها 
ما جاء عن ر�ضالة المدر�ضة في وثائق المخطط الرعوي العام للكنائ�ص الكاثوليكية 
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في الاأر�ص المقدّ�ضة: اإنّ ح�ضور الكني�ضة في م�ضمار التعليم يظهر ب�ضكل خا�صّ في 
المدر�ضة الكاثوليكية، فهذه المدر�ضة ك�ضائر المدار�ص الاأخرى ت�ضعى اإلى الاأهداف 
الثقافية نف�ضها، واإلى تن�ضئة الاأحداث الاإن�ضانية. واأمّا ما هو خا�صّ بها فهو اأنّها 
تخلق في الاأ�ضرة المدر�ضية جواً م�ضبعاً بروح الحرية والمحبة الاإنجيلية، وت�ضاعد 
المراهقين على اإنماء �ضخ�ضيتهم، واإنماء تلك الخليقة الجديدة التي �ضاروها 
بالمعمودية، وتنظم في الوقت نف�ضه الثقافة الب�ضرية في اتجاه ب�ضارة الخلا�ص 
لت�ضتنير بالاإيمان معرفة الطلّاب المتدرجة للعلم والحياة والاإن�ضان. ومن ثمّ 
فالمدر�ضة الكاثوليكية، بانفتاحها على تطور الاأزمنة، تن�ضئ طلابها على العمل 
الفعّال من اأجل خير المدينة الاأر�ضية، وتعدّهم في الوقت نف�ضه لخدمة ملكوت 
الله لكي ي�ضيروا، بممار�ضة الحياة المثالية الر�ضولية، خمير خلا�ص للجماعة 

الاإن�ضانية«. 

ل الأمانة العامّة روؤيتها للعمل الترب�ي كالتالي: وتف�صّ
�صاأن  �صاأنها  والثقافية،  والترب�ية  التعليمية  للمقايي�س  تخ�صع  مدر�صة   •

المدار�س الأخرى في مجتمع دائم التط�ر.
اأن  الكاث�ليكية  المدر�صة  ت�صتطيع  ل  والديانات  الكنائ�س  متعدّد  مجتمع  في   •
واأنها  ة  خا�صّ كنفه،  في  تعي�س  الذي  المجتمعي  ال�اقع  عن  الطرف  تغ�سّ 
وعليه  والأديان،  الكنائ�س  متعدّد  ومجتمعنا  للجميع.  مفت�حة  مدر�صة 
اأن تاأخذ المدر�صة هذا ال�اقع بعين العتبار ب�صكل ل يفقدها ه�يتها  يجب 
الم�صيحية واأ�صالتها من جهة، وفي ال�قت عينه ت�صت�عب هذا ال�اقع لتدرجه 

ب�صكل ع�ص�ي �صمن ه�يتها ور�صالتها وروؤيتها الترب�ية.

ومن المعل�م اأنّ هذه المدار�س جميعها التي زادت على خم�صين مدر�صة تعتمد 
من قبل وزارة التربية والتعليم في الأردن وبم�افقة م�صبقة منها وتلتزم بالنظام 

التعليمي في الأردن، اإلّ اأنها اإلى جانب ذلك تراعي الخ�ص��صية الثقافية لها.
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الطلبة  على  مقت�صرة  لي�صت  اأنها  المدار�س  هذه  في  النظر  يلفت  ومما 
الم�صيحيين، بل اإنها ت�صتقطب اأعداداً كبرة من الطلبة الم�صلمين، وت�صته�ي كثراً 
من اأولياء الأم�ر الم�صلمين الذين يف�صل�نها على المدار�س الإ�صلامية، لك�ن هذه 
ثقافاتها  وبين  الأردني  للمجتمع  الجامعة  الثقافية  اله�ية  بين  ت�ازن  المدار�س 
التي  التحديات  عن  له  مقال  في  الط�ال  عماد  الأب  يق�ل  هذا  وفي  ة.  الخا�صّ
ت�اجه المدار�س الم�صيحية في الأردن )بتاريخ 2013/2/18(: »نحن على يقين اأنّ 
موؤ�ضّ�ضاتنا الربوية تلقى تقديراً كبيراً لاأنّها تقدّم تربية مدر�ضية بدون اأي تمييز 
لمنت�ضبيها وتجعلها خ�ضو�ضاً بمتناول الاأكثر فقراً من طبقات المجتمع. ر�ضالتنا 

مفتوحة للجميع وتحرم اأولئك الذين لا ي�ضاركون في الاإيمان الم�ضيحي...".

ويلاحظ اأنّ هذه المدار�س الم�صيحية ل تميّز في تعيين الأ�صاتذة بين م�صيحي 
وم�صلم بل اإنّ اأكثر المدر�صين والمدّر�صات هم من الم�صلمين.

برامج  تعتمد  التي  ة  الخا�صّ المدار�س  ع�صرات  انت�صار  بذلك  يت�صل  ومّما 
اأجنبية بريطانية واأمريكية وفرن�صية، وهي معتمدة من قبل وزارة التربية والتعليم.

ة ذات الخ�ص��صية العرقية، فهي قليلة، لكنّ اأ�صهرها  اأمّا المدار�س الخا�صّ
ة المختلطة، وقد تاأ�ص�صت �صنة  مدر�صة الأمر حمزة بن الح�صين الثان�ية الخا�صّ
اأكبر  من  وتعتبر  ال�صرك�صية،  الخرية  للجمعية  الن�صائي  الفرع  بمبادرة   1974
في  اأهمية  واأكثرها  الأردني،  ال�صرك�صي  المجتمع  في  تنفيذها  تم  التي  الم�صاريع 
الحفاظ على اللغة والثقافة والفلكل�ر ال�صرك�صي، خا�صة اأنه م�صرّح لها بتدري�س 
المطب�عات  واإ�صدار  ال�صرك�صي  الرق�س  على  طلابها  وتدريب  ال�صرك�صية،  اللغة 
لن�صر التراث الق�مي ال�صرك�صي. وفي هذه المدر�صة ل ي�جد ما ينع من التحاق 

طلبة غر �صرك�س بها، يتعلم�ن اللغة ال�صرك�صية والفلكل�ر ال�صرك�صي.

مادة  ودرو�ص  والعبادات  الاأعياد  في  الثقافية  الخ�ضو�ضية  مراعاة  اأما 
الربية الاإ�ضلامية فتتمثل في:

عدم  اأو  الإ�صلامية  التربية  درو�س  ح�ص�ر  حرية  الم�صيحي  الطالب  اإعطاء  اأ- 
الم�صيحية،  بالمدار�س  يلتحق�ن  م�صلمين  طلاباً  هناك  اأن  فمثلما  الح�ص�ر، 
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فكذلك هناك طلاب م�صيحي�ن يدر�ص�ن في المدار�س الإ�صلامية، وبع�صهم 
يح�صر درو�س الدين الإ�صلامي ويحفظ القراآن الكريم والأحاديث النب�ية 

ال�صريفة، وبع�صهم ي�صمح له بعدم ح�ص�ر هذه الدرو�س.
ب- يكتب على نم�ذج النتيجة المدر�صية للطالب الم�صيحي الذي يدر�س الدين 
تح�صب  ل  لكي  الم�صيحي،  الدين  الإ�صلامية:  التربية  مادة  عند  الم�صيحي 

علامته �صمن المعدّل.
ج�- ي�ضمح للطالب الم�ضيحي بعدم تقديم امتحان مادة الثقافة الاإ�ضلامية في 
امتحان الثانوية العامة، بينما الربية الدينية اإجبارية للطالب الم�ضلم. 
معياراً  الم�ضيحي  للطالب  و1300  الم�ضلم  للطالب   1400 علامة  واعتماد 

لنجاح التوجيهي.
د- يوجد في المدار�ص الم�ضيحية مادة الربية الاإ�ضلامية اإذا كان فيها عددٌ كافٍ 
من الطلبة الم�ضلمين اأو الم�ضيحيين الذين يرغبون بدرا�ضة هذه المادة، وفي 
هذه الحالة تكون اإجبارية للطلبة الم�صلمين واختيارية للطلبة الم�صيحيين، 
وت�جد للطلبة الذين ل يدر�ص�ن هذه المادة مادتان بديلتان تحددهما وزارة 

التربية والتعليم ويختار الطالب اإحداهما.
ه�- ل ي�جد اأي قي�د على تعيين المعلمين الم�صيحيين في جميع المدار�س التابعة 
ل�زارة التربية والتعليم ما دامت تتحقق فيهم �صروط التعيين من تخ�ص�صات 

وم�ؤهّلات وغرها.

التـــو�ضيــــات
التعليم  اأركان  اأ�صا�صياً من  اأجنبية ركناً  لغة  تعلّم  الدول تجعل  اإذا كانت   -1
المكّ�نات  لغات  تعليم  تت�صمن  اأن  الأولى  فمن  والجامعات،  المدار�س  في 
ففي:  والجامعات،  المدار�س  هذه  فيه  تن�صاأ  الذي  للمجتمع  الجتماعية 
اختيارية،  كمتطلبات  ول�  وال�صي�صانية،  ال�صرك�صية  اللغة  مثلًا:  الأردن 
مما يزيد من التقارب والتفاهم بين مكّ�نات المجتمع، فلا يع�د �صيء من 

عنا�صر هذه الثقافات غريباً عن اأبناء اله�يات الأخرى.
2- اأن تت�صمن مناهج التعليم في المدار�س والجامعات ف�ص�لً عن تاريخ تلك 

المكّ�نات وثقافتها وعاداتها وفن�نها.



- 42 - المنتــــدى 275 - 276

للبحث  مقارنة  لغ�ية  درا�صات  اإجراء  على  الدار�صين في الجامعات  3- حث 
ي��صّع من قاعدة  المكّ�نات المختلفة، مّما  اأبناء  اللغ�ي بين  الم�صترك  عن 

الم�صترك الثقافي.
4- تجنّب ربط التحّ�لت ال�صيا�صّية في العال العربي بق�صايا الهّ�ية الثقافية/ 
اأي ل يج�ز ال�صماح للخلافات ال�صيا�صية اأن ت�ؤثر على العلاقة بين المكّ�نات 
الثقافية للمجتمع؛ وهنا ياأتي دور التعليم في المحافظة على هذه العلاقات.
في  الثقافي  التن�ع  ذات  المتقدمة  الدول  تجارب  من  ال�صتفادة  �صرورة   -5

م��ص�ع التعليم واإ�صكالت التن�ع الثقافي )اله�يات الفرعية(.
6- اأن ت�ظف الدول العربيّة التعليم لم�اجهة اإ�صكالية الهّ�يات الثقافية.

7- وفي الختام فاإنني اأدع� الم�ؤ�ص�صات التعليمية في ال�طن العربي اإلى ت�صمين 
من  ومتعلقاتها  الفرعية  باله�يّات  تحتفي  وم��ص�عات  م�ادّ  مناهجها 
تاريخ وعادات وتقاليد وفن�ن كي ل ي�صعر اأبناء تلك اله�يات بالعزلة اأو 
لأبناء  ال�صماح  اإلى  اأدع�  كما  فيه،  يعي�ص�ن  الذي  المجتمع  الغتراب عن 
ي�صتطيع�ن من  التي  والجامعات  والمعاهد  المدار�س  باإن�صاء  اله�يات  تلك 
ة، على اأن يراعى في مناهج هذه  خلالها المحافظة على ثقافاتهم الخا�صّ
المدار�س والمعاهد والجامعات واأنظمتها الم�صلحة العامّة للمجتمع وخدمة 
فيه،  الم�صتركة  القيم  �صاأن  والإعلاء من  المجتمع والحفاظ على تما�صكه 
واأن يك�ن ذلك خا�صعاً للاإ�صراف والمتابعة والمراقبة والم�صاءلة من وزارات 

التربية والتعليم ووزارات التعليم العالي.
بعنا�صر  تعزيز معرفتهم وتم�صّكهم  الفرعيّة على  اله�يات  اأبناء  ت�صجيع   -8
اإطار  في  تنّ�ع  ذلك  عن  ينتج  بحيث  عليها،  والمحافظة  الجامعة  اله�يّة 
ال�حدة. فالم�صلحة ال�صيّقة ل يكن اأن تحقّق من دون �صمان الم�صلحة 
ال�طنية العامّة. ول ي�جد اأي مجتمع في الدنيا له ه�يّة ثقافية ذات ل�ن 

واحد ونقيّة مائة بالمائة دون اأن تكت�صب من ه�يّات ثقافية اأخرى.

وبمثل هذه الخط�ات ن�صتطيع اأن نحقق ما نت�ق اإليه من التما�صك الجتماعي 
المن�ص�د.
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التربية على المواطنة 
د. محمود قظام ال�ضرحان*

معنى المواطنة
كلمة الم�اطنة م�صتقة من فعل واطن الذي يحيل اإلى دللة لغ�ية قريبة من معنى 
الم�افقة والتعاي�س والت�صاكن. فقد جاء في »ل�صان العرب« لبن منظ�ر: »واطنت 
»القام��س  اأن تفعلاه«. وجاء في  اأنف�صكما  اإذاً جعلتما في  الأمر  فلاناً على هذه 
العلاقة  هي  والم�اطنة  وافقه«  اإذاً  الأمر  على  »واطنه  للفيروزاآبادي:  المحيط« 
التي تربط بين الم�اطنين في ال�طن ال�احد من جهة وبينهم وبين الدولة من 
مختلف  على  تترتب  التي  وال�اجبات  الحق�ق  العلاقة  تلك  وت�صمل  اأخرى،  جهة 

الأطراف وكذلك الحريات والم�ص�ؤوليات.)1(
تك�ن  المدينة. حياة حرة  الحياة في  يعني  ي�ناني  الأ�صل مفه�م  والم�اطنة في 
الق�انين  ب��صع  الإ�صهام  وحق  الجن�صية  في  الحق  مثل  الحق�ق  فيها  للفرد 
الحق�ق  هذه  مع  يتلازم  العامة.  ال�صيا�صات  و�صع  في  والم�صاركة  والنتخابات 
القيام بعدة م�ص�ؤوليات منها دفع ال�صرائب والخدمة الع�صكرية وفق ما تقت�صيه 
والدولة  الفرد  بين  على علاقة مخ�ص��صة  دالة  الم�اطنة  تك�ن  بهذا  الق�انين. 

التي يحمل جن�صيتها لت�صيير ال�صاأن العام.)2(
وي�صتخدم في القان�ن الدولي م�صطلح الم�اطنة الذي ي�ازيه م�صطلح الجن�صية 
حماية  في  الحق  الأ�صخا�س  منح  عن  الحديث  يتم  حين  بينهما  فيما  بالتبادل 

* مدير مركز القرية الك�نية للدرا�صات، خبر �صبابي، ع�ص� منتدى الفكر العربي/الأردن.
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دولة ما اإلى جانب حق�ق �صيا�صية ومدنية... ويمكن تعريف الم�اطنة الحي�ية اأو 
الع�ص�ية باأنها الحق في الح�ص�ل والتمتع بالحق�ق ب�ص�رة عادلة.)3(

في  الحق  اإن�صان  لكل   :15 المادة  في  الإن�صان  لحق�ق  العالمي  الإعلان  واأكد 
الح�ص�ل على جن�صية ول يج�ز حرمان اإن�صان ب�ص�رة تع�صفية من جن�صيته ول من 
حق تغييرها. وبتعبير اآخر فاإن الم�اطنة هي العلاقة بين الأفراد والدولة، وهذا 
يعني اأنهما مرتبطان بعلاقة متفقة متبادلة تعتمد اأ�صا�صاً على الحق�ق وال�اجبات 
ا�صتناداً  معين  بمجتمع  الفرد  تعبير عن علاقة  وهي  قان�نياً،  عليها  المن�ص��س 
اإلى منظ�مة ت�صريعية وقان�نية اأ�صا�صها معادلة الحق�ق وال�اجبات وت�ازنها. ومن 

اأبرز عنا�صر الم�اطنة:
- ال�لء بمعنى الحب والإيثار والت�صحية والمنا�صرة والم�ؤازرة. 

- النتماء بمعنى الن�صبة اإلى �صخ�س معين اأو تنظيم اأو بلد معين.

تفاوت الجتهاد في معنى الم�اطنة Citizenship كما وردت في اللغة الإنجليزية، 
اإلى اأن كلمة وطن لم ترد في اللغة العربية اإل في بيت ال�صعر  فمنهم من ذهب 

لبن الرومي:
ماآرب ق�صاها ال�صباب هنالكا واأعز اأوطان الرجال اإليهم    

وكلمة اأوطان هنا تدل على مكان ال�صكن ولي�س المعنى ال�صيا�صي ال�صائد)4( ويق�ل 
محمد ج�اد ر�صا: اإن القبيلة ما عرفت معنى ال�طن واإنما �صاد لديها فكرة الحمى. 
ويق�ل الك�اري: اإن من المنا�صب اأن ن�صع جانباً المعنى العربي التقليدي، لأن اأولى 
الإ�صكالت تكمن في الأ�صل اللغ�ي للكلمة، فالم�اطنة والم�اطن في العربية من 
ال�طن: المنزل تقيم به وه� م�طن الإن�صان ومحلّه. ومن هذا المعنى اأخذ مفه�م 
ال�طنية الذي دخل العربية ترجمة من التراث الغربي الحديث. وي�صير هيثم مناع 
اإلى اأن الدخ�ل ال�صهل لكلمة الم�اطنة - في اللغة العربية - قلَّما جعل هذه الكلمة 
ت�صتعمل في ال�عي اأو اللاوعي الجماعي بالمعنى العميق لها، وغالباً ما ا�صتح�صر 

في ذهن القائل اأو ال�صامع باأبناء هذا ال�طن اأتباع قادة اأو رعايا ال�صلطان.)5(
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الدللة  في  مختلفان  لكنهما  م�صترك  لغ�ي  بجذر  والم�اطنة  ال�طنية  وترتبط 
الم�صم�نية. اإل اأن ذلك ل ينفي اأن كل واحدة منهما تحيل اإلى الأخرى وتتكامل 
معها. فال�طنية هي نزوع انت�صابي اإلى الف�صاء الذي ي�صت�طنه الإن�صان، ويقت�صي 
هي  فال�طنية  ولرم�زه.  له  ال�لء  وتقديم  لل�طن  بالنتماء  �صع�ر  ح�ص�ل  ذلك 
النتماء اإلى اأمة اأو وطن لدرجة الرغبة في التماهي بها، بعبارة اأخرى اإنها �صع�ر 
جمعي يربط بين اأفراد الجماعة ويدع�هم اإلى حب ال�طن والدفاع عنه عندما 

يتعر�س لمخاطر.)6(
تاأ�صي�صاً على ذلك تعتبر الم�اطنة الإطار الذي يف�صي اإلى اإنتاج الم�اطنة كعلاقة 
الرابطة  على  بناء  وال�اجبات  الحق�ق  تبادل  حيث  من  والم�اطنين  ال�طن  بين 

ال�طنية.
اأ�صيل في بلاده ولي�س  اأنه م�اطن  الإن�صان  اأن يعي  الم�اطنة ه�  اأول �صروط  اإن 
مجرد مقيم يخ�صع لنظام معين، دون اأن ي�صارك في �صنع القرارات داخل هذا 
النظام. وهذا ال�عي يعتبر نقطة البدء الأ�صا�صية في نظرته اإلى نف�صه واإلى بلاده 

واإلى �صركائه في �صفة الم�اطنة.)7(
اإن ال�صع�ر بالم�اطنة �صع�ر طبيعي، فالإن�صان مدني بطبعه كما يق�ل ابن خلدون 
والم�اطنة  النا�س،  بين  ال�صع�ر من خلال وج�ده  يكت�صب هذا  في مقدمته، فه� 
تتكامل مع اإن�صانية الإن�صان ول تتناق�س مع دوائر انتمائه من الخا�س اإلى العام 
اأو العك�س. والم�اطنة بتعبير اآخر هي تعبير عن علاقة الفرد بمجتمع ا�صتناداً اإلى 

منظ�مة ت�صريعية وقان�نية اأ�صا�صها معادلة الحق�ق وال�اجبات وت�ازنها.
وحتى تتحقق الم�اطنة ل بد من ت�فر عنا�صر معينة واأ�صا�صية لها، من اأبرزها:)8(
- النتماء اإلى اأر�س و�صعب باعتباره حاجة من حاجات ال�صباب التي ت�ؤدي اإلى 

اإحداث الت�ازن وال�صتقرار وال�صع�ر بالأمن والأمان.
في  للت�صحية  وال�صتعداد  ال�جداني  والميل  بالحب  ال�صع�ر  بمعنى  ال�لء   -

�صبيل غايات نبيلة و�صامية.
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اأن المجتمعات الغربية وخا�صة المجتمع البريطاني  لقد لحظ ت�ما�س مار�صال 
ماً تدريجياً نح� م�اطنة لم تكتمل عنا�صرها  والمجتمع الأمريكي قد �صهدا تقدُّ
اإل بعد الحرب العالمية الثانية، و�صدور الق�انين الجتماعية التي كفلت تحقيق 
وهي  الم�اطنة،  عنا�صر  ا�صتكمال  لهم  ق  تحقَّ وبذلك  الأفراد،  بين  الم�صاواة 
اأن مار�صال قد  اأن بار�ص�نز اعتبر  اإل  الحق�ق المدنية وال�صيا�صية والجتماعية. 
فقد  الثقافية.  بالحق�ق  عنه  ر  وعبَّ الم�اطنة  عنا�صر  من  رابعاً  عن�صراً  اأغفل 
النتماء  مبداأ  بتحقيق  الكفيل  العن�صر  الثقافية هي  الحق�ق  اأن  بار�ص�نز  اعتبر 

اإلى مجم�عة تثبت ه�ية الفرد وكين�نته الجماعية.
ت الم�اطنة الجديدة الت�ص�ُّر ال�صيق لمفه�م الم�اطنة بحيث ل تفهم  لقد تخطَّ
بالدولة،  الفرد  بعلاقة  والمت�صلة  الم�صب�طة  الق�انين  من  مجم�عة  اأنها  على 
لت�صبح تعبيراً عن حياة جماعية ت�صعها مجم�عة متاآلفة من الأفراد يق�م بينهم 

رابط اإن�صاني قان�ني �صيا�صي اأو ثقافي.)9(
اإن مبداأ الم�اطنة كما ا�صتقر في الفكر ال�صيا�صي المعا�صر مفه�م تاريخي �صامل 
د، له اأبعاد متن�عة ومتعددة، منها ما ه� مادي قان�ني ومنها ما ه� ثقافي  ومعقَّ
�صل�كي، ومنها اأي�صاً ما ه� و�صيلة اأو غاية يمكن بل�غها تدريجياً. لذلك فاإن ن�عية 
الم�اطنة في دولة ما تتاأثر بالنهج ال�صيا�صي والرقي الح�صاري والتط�ر ال�صيا�صي 
الأخلاقيات  كانت  واأياً  الكبرى.  العالمية  المجتمعات  وبعقائد  والجتماعي 
والتن�ُّعات العقائدية والح�صارية والتجارب ال�صيا�صية فاإنه ل بد من وج�د الحد 
الأدنى من ال�صروط التي ت�صمح لنا بالق�ل بمراعاة مبداأ الم�اطنة في دولة ما من 

عدمه.)10(
القان�نية  ال�صبغة  يتجاوز  اأفقاً  باعتباره  الم�اطنة  مفه�م  اإلى  ينظر  اأ�صبح  لقد 
للعمل  ودفعهم  الأفراد  تحرير  هدفها  اجتماعية،  حركية  اإلى  لي�صير  الحق�قية 
للتمكين من تركيب تاريخهم والم�صاهمة في بناء مجتمع ديمقراطي،  بفاعلية، 
ي�صمن مختلف حق�قهم. كما ي�صمن حريتهم وكرامتهم. وفي هذا ال�صياق يرى 
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مار�صال اأن الم�اطنة الجديدة تُعدُّ بال�صرورة م�اطنة اجتماعية، لأنها ترتكز اإلى 
ميراث القرن الثامن ع�صر المتمثل في الحق�ق المدنية وحرية الفرد اأ�صا�س، مع 
اأهمية حرية  اإغفال  ودون  غل�ائها،  الحد من  في  الم�صاهمة  يروم  م�صعى جديد 
التفكير والتعبير والراأي. كما ت�صتند اإلى مكا�صب القرن التا�صع ع�صر ال�صيا�صية 
والجتماعية الجديدة، وهي المكا�صب التي بنت ورتَّبت ملامح مطلب الحق في 
اأبرز  ومن  ال�صيا�صي...  القرار  في  الم�صاركة  في  والحق  الحكم،  في  الم�صاركة 

المعطيات النظرية الجامعة للم�اطنة ما يلي:)11(
الإن�صان وتط�يره، كما  بت��صيع مجال حرية  الي�م  الم�اطنة  يقترن مفه�م   -

يرتبط بتط�ير المطالب المتعلقة بكرامته وم�صتقبله.
الأخرى  الروابط  اأ�صناف  الجديدة  اأبعادها  في  الم�اطنة  رابطة  تنفي  ل   -
ال�صانعة لن�صيج التجمعات الب�صرية من قبيل الروابط الثقافية والعقائدية.
دون  والديني  الإثني  البعد  من  التقليل  �صرورة  على  الم�اطنة  مبداأ  يلحّ   -
وذلك  المدنية،  للرابطة  الأول  العتبار  منح  اإلى  يتطلع  لكنه  نفيهما. 
بالإعلاء من �صاأن القيم ال�صانعة لها والقادرة في الآن نف�صه على ا�صتيعاب 
المعززة  الأبعاد  نفي  ذلك  يعني  اأن  دون  والإثنية،  العقائدية  الختلافات 

للم�اطنة الثقافية والقيمية.
المجتمع  اأ�صا�س  فهي  وقيمها،  الديمقراطية  عن  الم�اطنة  ف�صل  يمكن  ل   -

ال�صيا�صي واأ�صا�س التك�ين المدني.
- يترتب على ت�صبُّع المجتمع بالم�اطنة انتعا�س الح�س المدني والقيم المدنية، 

الأمر الذي يعزز قيم الم�صاواة والتعاون.
بناء  على  الأ�صا�صية  بالدرجة  ع�صر  الثامن  القرن  في  الم�اطنة  فكرة  اعتمدت 
ر باإعلاء قيمة الفرد والحرية وال�ص�ق  الدولة، ل �صيما باإق�صاء الليبرالي الذي ب�صَّ
الم�اطنة  التا�صع ع�صراً تط�راً في فكرة  القرن  القان�ن. و�صهد  �صيادة  اإطار  في 
وب�صكل  المدنية،  الحق�ق  الأدنى من  الحد  اإقرار  بعد  ال�صيا�صية  الحق�ق  بتعزيز 
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اأما  العام.  القتراع  مبداأ  وقب�ل  النا�صئ  الديمقراطية  مفه�م  تط�ُّر  عند  خا�س 
الإن�صان  حق�ق  مبادئ  لت�صمل  الم�اطنة  فكرة  ت��صعت  فقد  الع�صرين  القرن  في 
الإعلان  باإقرار  ح�صل  الذي  التط�ر  بعد  والثقافية  والجتماعية  القت�صادية 
العالمي لحق�ق الإن�صان عام 1948، خ�ص��صاً بتط�ر الحق�ق المدنية وال�صيا�صية، 
ولهذا حظيت فكرة الم�اطنة باهتمام اأكبر، ل �صيما بانتقالها من فكرة تاأ�صي�س 

دولة الحماية اإلى تعزيز دولة الرعاية.)12(

قواعد المواطنة
ترتكز الم�اطنة على الق�اعد التالية:)13(

الم�صاواة في الحق�ق وال�اجبات واأمام القان�ن ودون تمييز ب�صبب الدين اأو   -
الل�ن اأو اللغة اأو الجن�س اأو العرق اأو المن�صاأ الجتماعي اأو لأي �صبب اآخر.

من  الأخرى  الإن�صانية  الحق�ق  تحقيق  يمكن  فلا  عليا،  كقيمة  الحرية   -
ال�صيا�صية  الديمقراطية  للحق�ق  ال�صرورية  والب�ابة  المدخل  فهي  دونها، 
العتقاد  وحق  والأحزاب،  الجمعيات  تاأ�صي�س  وحق  التعبير  حق  فيها  بما 
المنا�صب  وت�لي  العامة  ال�ص�ؤون  اإدارة  فيها  بما  ال�صيا�صية  الم�صاركة  وحق 
العليا واإجراء النتخابات الدورية، وحق التملك والتنقل وعدم التعر�س اإلى 

التعذيب...اإلخ.
وال�صيا�صية  القان�نية  ج�انبها  وفي  واأ�صكالها  �صن�فها  بجميع  العدالة   -
ومع  العدالة،  ت�صتقيم  ل  الفقر  فمع  والثقافية،  والجتماعية  والقت�صادية 
حق�ق  على  التجاوز  ومع  ومبت�رة،  ناق�صة  �صتبقى  المراأة  حق�ق  ه�صم 

المجاميع الثقافية الإثنية والدينية وغيرها �صتك�ن العدالة م�ص�َّهة.
الحق في الم�صاركة دون تمييز ب�صبب الدين اأو العرق اأو الجن�س اأو اللغة اأو   -
الل�ن اأو المن�صاأ الجتماعي؛ اإذ ل م�اطنة حقيقية دون الحق في الم�صاركة 

والحق في ت�لي المنا�صب العليا دون تمييز لأي اعتبار كان.



  �ضتاء -  �ضيف  2020   - 49 -

اأوجه المواطنة
ثمة اأوجه للم�اطنة اأبرزها:)14(

ثب�ت حق�ق وحريات اأ�صا�صية للفرد باأن�اعها المختلفة: ال�صيا�صية والمدنية   -
النتخاب  والجتماعية، وذلك في م�اجهة دولته كالحق في  والقت�صادية 

والتر�صيح وت�لي المنا�صب العليا على اأ�صا�س الكفاءة والم�ؤهلات.
تتمثل في �صرورة  الفرد في م�اجهة دولته  والتزامات على  ثب�ت واجبات   -
المحافظة على الأمن وال�صلم الجتماعي، والم�صاركة في اتخاذ القرارات، 
فالم�اطنة  ت�اجهها،  التي  الأزمات  لتجاوز  الم�صتركة  الم�ص�ؤولية  ل  وتحمُّ
تق�م على اأ�صا�س ال�صراكة الحقيقية بين الفرد ودولته في ال�صراء وال�صراء، 
بحيث تلتزم الدولة ب�صمان العدل والم�صاواة وتمكين الأفراد من ممار�صة 
حق�قهم وحرياتهم الأ�صا�صية، وفي المقابل يقع على الأفراد واجب تحمل 

م�ص�ؤولياتهم ال�طنية تجاه دولتهم والحر�س على اأمنها وا�صتقرارها.
ي�صت�صعر  اأن  بد  ل  الي�مية،  حياته  �ص�ؤون  ت�صيير  في  بدولته  يثق  حتى  فالم�اطن 
�صمانات تعاقده معها وما يتعلق من ذلك بكرامته الإن�صانية. وفي المقابل وحتى 
تتاأكد ثقة الدولة بم�اطنها ول يدفعها عدم الثقة اإلى اإق�صائه عن الم�صاركة في 
اأي مظهر من مظاهر اإدارتها لل�ص�ؤون الداخلية والخارجية، فاإن عليه اأن ي�صتح�صر 

واجباته الجتماعية وال�طنية وي�فيها بتمامها.
ثمة جملة من الع�امل ت�ؤثر في الم�اطنة اأبرزها:

ع�امل ذاتيه �صخ�صية.  -
ع�امل اجتماعية.  -

ع�امل ثقافية.  -
ع�امل �صيا�صية.  -

ع�امل اقت�صادية.  -
ع�امل بيئية.  -
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حقوق المواطنة
وال�صيا�صية  القت�صادية  حق�قه  اإلى  العربية  البلدان  معظم  في  الإن�صان  يفتقر 

ر اأقل ويقراأ اأقلّ ويفهم اأقلّ.)15( والثقافية والتعليمية، فيعي�س اأقلّ ويعبِّ
لم الجتماعي يتمثل بحق�ق التعبير والم�صاواة والقب�ل والرف�س والمبادرة  اإن ال�صِّ
التي تنطلق من مبداأ محدد: العتراف المتبادل بين الب�صر والعتراف باأن للب�صر 
على  بقدر  ول�  ينطبق  محدد  مجتمع  على  ينطبق  وما  مت�صاوية،  وواجبات  حق�قاً 
الذي  الإن�صاني،  الج�هر  يقبل بفكرة  ال�صلم حين  ي�ص�ده  الذي  الإن�صاني  المجتمع 
يت�زَّعها الب�صر جميعاً بعيداً عن معايير العِرق والدين وثنائية التقدم والتخلف.)16(

ثقافة المواطنة
اإن القيم التي يمكن اأن تبثها ثقافة الم�اطنة تق�م على الت�صامح وال�صلام وحق 
الختلاف وحق العتقاد، وحق التعبير وحق التنظيم والحق في الم�صاركة، على 
العك�س من نزاعات ال�صتئثار والعنف وال�صتبداد واإلغاء الآخر اأو تهمي�صه وغير 
ذلك. كما اأن فكرة التربية على الم�اطنة هي جزء من فل�صفة ترب�ية �ص�صي�ثقافية 
والإثنية  الق�مية  والتك�ينات  والط�ائف  للاأديان  عابرة  مدنية  عقلانية  حق�قية 

واللغ�ية وال�صلالية وغيرها.)17(
اإن تدري�س الثقافة القان�نية والتربية المدنية وحق�ق الإن�صان، والقيم الأ�صا�صية 
واإ�صاعة ثقافتي  اإلى دعم  ي�ؤدي  التعليمي على اختلاف مراحله،  النظام  لها في 

الم�اطنة ودولة القان�ن الحديث وحق�ق الإن�صان للجميع بلا تمييز.)18(
فالعدو الحقيقي للتع�صب ه� النفتاح والت�صامح، وهما ل يترعرعان اإل في اأج�اء 
الحرية والديمقراطية وحق�ق الإن�صان. ولإ�صاعة العقلانية ل بد اأن يرتكز التعليم 
الت�صلط،  الثلاثة، فالحرية عدو النغلاق، والديمقراطية عدو  على هذه الأ�ص�س 
اأو  الدين  اأو  العرق  ب�صبب  الب�صر  لكرامة  المتهان  الإن�صان عدو  واحترام حق�ق 

الجن�س اأو الق�مية اأو المذهب اأو اللغة.)19(
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عنا�ضر المواطنة
الجتماعية  والطبقة  »الم�اطنة  كتابه:  في  الم�اطنة  عنا�صر  مار�صال  د  حدَّ
»ال�صادر عن جامعة كامبردج �صنة 1950 فراأى اأنّ الم�اطنة ل تك�ن فعّالة اإل اإذا 

عملت على احترام ثلاثة اأن�اع اأ�صا�صية من الحق�ق، وهي:)20(
العن�صر المدني الذي ي�صمل حق�قاً تتناول حرية الفرد.  -

ال�صيا�صية  ال�صلطة  ممار�صة  في  الم�صاركة  في  كالحق  ال�صيا�صي  العن�صر   -
والت�ص�يت في الم�ؤ�ص�صات البرلمانية والم�صاركة فيها.

العن�صر الجتماعي المرتبط بالحق في م�صت�ى العي�س اللائق والم�صاواة   -
في الح�ص�ل على التربية والعناية ال�صحية والم�صكن والحد الأدنى للدخل.

م�ضامين المواطنة
ثمة جملة من الم�صامين للم�اطنة في مفه�مها المعا�صر وم�صارات تطبيقاتها 

الترب�ية والجتماعية اأبرزها:)21(
النتماء وه� �صع�ر داخلي يبحث عن ال�لء لل�طن ولرم�زه والم�صاواة بين   -

الم�اطنين المنتمين ل�طن واحد.
ت�صمنها  للم�اطنين  وثقافية  واقت�صادية  و�صيا�صية  اجتماعية  حق�ق  ر  ت�فُّ  -

الدولة وم�ؤ�ص�صاتها.
ل الم�اطن ل�اجباته تجاه الدولة. تحمُّ  -

العام  وال�صاأن  ال�صيا�صي  المجال  عبر  وطنه  خدمة  في  الم�اطن  م�صاركة   -
وعبر التط�ع لخدمة المجتمع المدني.

م�ضتويات المواطنة
بحالة  يعرف  والذي  التمدن،  تعني  فالمدنية   1998 �صنة  لرو�س  قام��س  ح�صب 
ب بعاداته و�صل�كياته، والمعنى  الخروج عن البدائية، وتمّدن ال�صخ�س معناه تهذَّ
ال�صائع، جعله اإن�صاناً لطيفاً، ومحبباً، ويق�صد بها كذلك تح�يل ال�صل�ك العدواني 
اإلى �صل�ك ح�صاري لبق. وفي ال�صياق نف�صه يعرف الع�اجي �صنة 1969 التربية 
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للتعاي�س  الفرد،  �صع�ر  تنمية  اإلى  يهدف  الذي  التربية  »جانب  باأنها)22(  المدنية 
داخل جماعة، لتحقيق فائدة متبادلة«. وقد ح�صرها بع�س الباحثين في مفه�م 
الجماعة  و�صع�ر  الجماعة،  اإلى  بالنتماء  الفرد  »�صع�ر  بها  ويق�صد  الم�اطنة 
بحجمها، وتركيبها، و�صع�ر كل من الفرد والجماعة بالروابط المتبادلة والم�صالح 

الم�صتركة. وحددوا اأربعة من الم�صت�يات لل�صع�ر بالم�اطنة، وهي: 
الجماعة كروابط  اأفراد  بقية  وبين  بينه  الم�صتركة  بالروابط  الفرد  �صع�ر   -
الدم والتاريخ والمعتقد والجيرة، وغيرها مما ي�صاركهم فيها، وما يترتب 

على وج�ده بين هذه الجماعة من حق�ق وواجبات.
�صبيل  في  مته من مجه�دات  قدَّ وما  الجماعة  با�صتمرار هذه  الفرد  �صع�ر   -
بناء مدنيتها، وما يترتب على هذا ال�صع�ر من ت�ص�ُّر عادّاً نف�صه كحلقة في 

�صل�صلة مت�صلة وجزء من عملية مطردة.
اإلى الجماعة والقتناع بارتباط  �صع�ر الفرد بالرتباط بال�طن وبالنتماء   -
م�صتقبلها بم�صتقبله وتاأثره بما تتعر�س له والعك�س �صحيح، نظراً للرابطة 

ة للانتماء اإلى الجماعة. الق�ية الناتجة عن الحاجة الملحَّ
اندفاع هذا ال�صع�ر الفردي بع�صه اإلى بع�س، و�صي�عه بين اأفراد الجماعة،   -
حتى تتجه قدر الم�صتطاع نح� الت�حيد في الفكر وال�صع�ر والتجاه والحركة.

مبادئ المواطنة:)23(

المبادئ الأ�صا�صية التي ترتكز عليها الم�اطنة الم�ص�ؤولة، هي:
احترام الذات.  -
احترام الآخر.  -

واجب الم�ص�ؤولية الفردية والجماعة.  -
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التربية على المواطنة
ما  بقدر  فح�صب  ومعل�مات  معارف  �صخّ  الم�اطنة  على  التربية  من  دُ  يُق�صَ ل 
قيمة  تربية  بل  تربية معرفية  لي�صت  اإنها  اأي  بها؛  ترتبط  قيم  تاأ�صي�س  ت�صتهدف 
المعرفة  منه  يق�صد  ل  المعرفي  بالجانب  الهتمام  اأن  ذلك  الأولى،  بالدرجة 
وقيمهم...  الأفراد  �صل�ك  لتغيير  قناعات  اإلى  خلاله  من  الت�جه  بقدر  فح�صب 
فلا يكفي ملء روؤو�س المتلقين بالمعل�مات عن الحرية والم�صاواة والعدل وعدم 
تلك  المتلقي/الإن�صان،  يمار�س  اأن  المهم  لكن  الحق�ق،  من  ذلك  وغير  التمييز 
اأن يعترف بتلك  اأن من الجدير  اأن ي�ؤمن بها وجدانياً، كما  الحق�ق، وقبل ذلك 
الم�صاواة مع حق�قه  لنف�صه حق�قاً للاآخرين على قدر  بها  التي يطالب  الحق�ق 
باعتبارها مبادئ وقيماً عليا... اإن التربية بهذا المعنى لي�صت لح�صد قدر وا�صع 
الإن�صانية  بالدرجة  ت�صتهدف  بل هي  فح�صب،  للتعليم  والمعل�مات  المعارف  من 
اأن  كما  المجتمع.  ثقافة  من  جزءاً  وت�صبح  �صتزدهر  وبذا  ال�صغر،  منذ  تربية 
التعامل  اأ�صاليب ترب�ية حديثة ومرنة في  تت�جب اعتماد  الم�اطنة  التربية على 
مع الأطفال والمراهقين وال�صباب، وتربيتهم على ثقافة الم�صاواة وقيم الم�اطنة 

واحترام حق�ق الغير وقب�ل حق الختلاف.)24(
وت�صتند التربية على الم�اطنة اإلى مدخلين اأ�صا�صيين، هما:)25(

الإن�صانية  المبادئ والقيم  مدخل معرفي: ويق�م هذا المدخل على تعزيز   -
والح�صارية المعا�صرة الم�ج�دة في المنهاج اأو ت�صمنها اإياه اإن لم ت�جد.

على  المدخل  هذا  ويق�م  وال�صل�كيات:  ال�جدانية  التجاهات  مدخل   -
القيم  النا�صئة  لإك�صاب  المف�صية  الترب�ية  والممار�صات  الأن�صطة  تعزيز 

والتجاهات الإيجابية تجاه الم�اطنة والت�صامح وقب�ل الآخر.
ويرى ادغار م�ران اأن التربية على الم�اطنة والت�صامح وال�صلام يمكن تاأطيرها 

بمحت�يات معرفية �صرورية هي:)26(
وحدودها  واآلياتها  الإن�صانية  معرفة  ماهية  اإدراك  اأي  المعرفة،  معرفة   -

و�صع�باتها، تجنباً لعر�س �صلبي ه� العمى المعرفي.
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تمييز المعرفة الملائمة.  -
الخا�صة  لله�يات  المركب  الطابع  ب�عي  الإن�صاني  ال�صرط  وتعليم  معرفة   -

واله�يات الم�صتركة مع الآخرين.
المعرفة المتعلقة بالم�صير الك�كبي الم�صترك بين بني الب�صر كافة. وهذا   -

ي�صت�جب تعليم اله�ية الأر�صية.
معرفة تجليات اللايقينيات ون�صبية الحقيقة في كل المجالت.  -

معرفة العمليات العقلية التي ت�صعف في تعليم الفهم الم�ؤدي اإلى التفاهم   -
بين الب�صر. وتبيان ع�اقب اللاتفاهم الذي ه� جزء العن�صرية والتع�صب 

وكره الأجنبي واحتقار المخالف في الراأي.
معرفة  وهي  الب�صري،  للجن�س  الجديدة  ال�صيا�صية  الأخلاقيات  معرفة   -
�س ال�عي بالديمقراطية واأهميتها، وبجدوى الت�صامن من اأجل ال�صلام  ت�ؤ�صِّ

ال�صامل والعادل.
وتهدف تربية الم�اطنة اأينما وكيفما حدثت اإلى تهيئة الأفراد في بلدٍ ما خا�صة 
الم�اطنة  فتربية  م�اطنين.  ب��صفهم  اأدوارهم  باأداء  القيام  اإلى  منهم  ال�صغار 
والمعرفة،  الف�صائل،  غر�س  جتمان:  اآمي  تق�ل  كما  اأنها  اأو  �صيا�صية  تربية  هي 

والمهارات ال�صرورية للم�صاركة ال�صيا�صية.)27(
بعدي  على  ي�صتمل  اأن  بد  ل  القان�نية،  التربية  خا�صة  الم�اطنة  تربية  فهم  اإن 
العائلة،  المق�ص�دة،  غير  والتربية  التمدر�س،  المق�ص�دة،  التربية  التربية: 
الجيران، دور العبادة، العمل، منظمات المجتمع المدني، النقابات، التحادات 

والأندية والإعلام.)28(
وذهب ج�ن �صتي�رات اإلى اأن تط�ير الفرد يمكن بل يجب اأن يتم بتناغم وان�صجام 
التدريب  الحقيقة  العقلية هي في  التربية  اإن  اإذ  الم�اطنة؛  اأجل  التربية من  مع 
حر  ل�صعب  ال�صيا�صية  التربية  من  العملي  الجزء  لكن  الم�اطنة.  على  الفريد 
الفردية  بالأنانية  تت�صم  التي  ال�صيقة  الدائرة  من  الأفراد  يخلِّ�س  اأن  �صاأنه  من 
والعائلية، وتق�دهم اإلى الهتمام الم�صترك ال�صم�لي واإدارة الهتمامات العامة 
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التي  بالأهداف  يهتدوا  واأن  العامة،  للب�اعث  يت�صرف�ا طبقاً  اأن  وتطبيعهم على 
دهم بدلً من اأن ينعزل�ا عن بع�صهم بع�صاً.)29( ت�حِّ

حق�ق  ن  ت�ؤمِّ التي  ال��صيلة  هي  التربية  اإن  الق�ل  اإلى  ذهب  فقد  جفر�ص�ن  اأما 
الرجال  لتحرير  الحرة  الفن�ن  تقديم  على  وتركز  الدولة،  تدخل  دون  الم�اطنة 
ن  والن�صاء من هيمنة الم�صتبدين والمتع�صبين. واأكد اأن درا�صة الفن�ن الحرة تمكِّ

الأفراد من اأن يحكم�ا اأنف�صهم باأنف�صهم من خلال النظام الترب�ي.)30(
العبد  بين  كبير  فرق  هناك  وال�صيا�صة:  اللاه�ت  في  ر�صالة  في  �صبين�زا  ويق�ل 
ق م�صلحة  والبن والم�اطن، فالعبد من ي�صطر اإلى الخ�ص�ع للاأوامر التي تحقِّ
ق م�صلحته الخا�صة.  ذ اأفعالً بناء على اأوامر والديه وتحقِّ �صيده. والبن ه� من ينفِّ
العليا  الم�صلحة  تحقق  اأفعالً  الحاكم  اأوامر  على  بناء  ذ  ينفِّ فه�  الم�اطن  واأما 

ق في الآن نف�صه م�صلحته ال�صخ�صية. وتحقِّ
تُفهم التربية من اأجل الم�اطنة ب��صفها فعلًا �صيا�صياً ل بدَّ من مقابلتها مع التربية 
والتدري�س  المعرفة  اأن  ه�  بذلك  والمق�ص�د  العلم،  ح�ل  المتمركزة  التقليدية 
ينبعان من خبرات التلاميذ واهتماماتهم. فاإدخال التلاميذ في المجتمع الكبير 
التي  ال�طنية  التربية  اأ�صكال  �صكلًا من  – يعتبر  الخدمة  – تعليم  يدعى  ما  اأو 
تدمج خدمة المجتمع مع التدري�س ال�صفي؛ اأي اأن العمل الذي يق�م به الطالب 

في المجتمع له اأهداف ترب�ية ذات �صلة مبا�صرة بما يدر�س في غرفة ال�صف.
لقد اأعطى ج�ن دي�ي اهتماماً عالياً لت�صبيك التدري�س مع خبرات العالم ال�اقعي 
الم�ج�دة في المجتمعات، وهذه نابعة من خط�رة اأن تك�ن م��ص�عات الدرا�صة 
في المدر�صة معزولة عن الخبرات الحياتية، واعتبر هذا الأمر ن�عاً من التربية 
خطط  �صكل  على  ال�صف�ف  بع�س  في  التعليم  يك�ن  اأن  برونر  واقترح  المدنية. 
للعمل ال�صيا�صي ومناق�صة الم��ص�عات الجتماعية وال�صيا�صية مثل الفقر والتمييز 
العرقي والختلاف الثقافي، وحرِ�سَ المعلمين على اأن يخرج�ا بتلاميذهم اإلى 
الأحياء المحيطة بالمدر�صة لكت�صاف المهن وطرق العي�س وعادات المقيمين في 

هذه الأحياء.)31(
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ودائماً في اإطار تبيئةٍ اأف�صل وانغرا�سٍ اأعمق لثقافة الم�اطنة والت�صامح وال�صلام 
ينبغي  وال�صيا�صية  الترب�ية  ثقافتنا  وفي  العربي  واقعنا  في  الثقافي  والختلاف 
للنخب العربية اأن تنجز عدة مهام، من بينها خا�صة مهام التاأ�صيل الثقافي لقيم 

الحداثة وما بعد الحداثة في ثقافتنا العربية الإ�صلامية، وذلك من خلال:)32(
اإبراز ك�نية قيم التربية الدولية كالم�اطنة، والت�صامح، وال�صلام والعتراف   -
م�صتركة  وح�صارية  اإن�صانية  قيماً  باعتبارها  الإن�صان  حق�ق  وقيم  بالآخر، 
بين الأمم والثقافات، لأنها تق�م على اأ�ص�س فل�صفية واحدة وعلى مقا�صد 

واأهداف م�صتركة.
اإيقاظ ال�عي في ثقافتنا العربية بك�نية القيم الح�صارية المعا�صرة، واإبراز هذه   -
الك�نية من داخل الخ�ص��صية الثقافية نف�صها، وذلك بالبحث لفهم المعق�لية 
التراث  في  والح�صارية  الحق�قية  بالقيم  ارتبطت  التي  للم�اقف  �س  ت�ؤ�صِّ التي 

العربي، والقيام بقراءة عقلانية للتراث لخلخلة وث�قيات الفكر المحافظ.
والح�صارية  الإن�صانية  والمبادئ  القيم  ك�نية  لمبداأ  م�صترك  فهم  بناء   -
الثقافي،  والتفرد  الآخر  واحترام  والت�صامح  الم�اطنة  كقيم  المعا�صرة 
فالخ�ص��صية والك�نية لي�صتا على طرفي نقي�س، بل بالعك�س ي�جد بينهما 
اأن العام لي�س  تداخل وتكامل، ففي كل خا�س هناك �صيء من العام، كما 

كذلك اإل لك�نه ي�صمُّ ما ه� عام في كل ن�ع من اأن�اع الخا�س.
واأ�صار ميثاق الأمم المتحدة لحق�ق الإن�صان في )المادة 27( اإلى اأنه يحق لكل 
اإن�صان الم�صاركة في حياة المجتمع الثقافي بحرية، والتمتع بالفن�ن وال�صتراك 
الإن�صان  لحق�ق  العربي  الميثاق  اأ�صار  حين  في  ومنافعه.  العلمي  التقدم  في 
بتاريخ 15 كان�ن  القرار رقم 4527  العربية بم�جب  الدول  ال�صادر عن جامعة 
الأول 1997 في )المادة 36( اإلى اأنه لكل فرد حق الم�صاركة في الحياة الثقافية، 
ملكاته  لتنمية  له  الفر�س  وت�فير  والفنية،  الأدبية  بالأعمال  التمتع  حقه  ومن 
التربية  م�صروع   1997 عام  اأوروبا  مجل�س  واأر�صى  والإبداعية.  والفكرية  الفنية 
د التقرير ال�صادر عنه عام 2000 على اأهمية  على الم�اطنة والديمقراطية، و�صدَّ

العدالة الجتماعية والم�صاواة في الحق�ق لإر�صاء مفه�م الم�اطنة.)33(
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دواعي ومبررات التربية على المواطنة
ثمة جملة من الدواعي والمبررات للتربية على الم�اطنة، من اأبرزها:)34(

دواعٍ ومبررات وطنية لإبراز ال�صع�ر بالنتماء وباله�ية ال�طنية.  -
دواعٍ ومبررات ترب�ية واجتماعية لتنمية المعارف والقيم والتجاهات تجاه   -

الم�صاركة في خدمة المجتمع وتف�صيل الحق�ق وال�اجبات.
دواعٍ ومبررات دولية ترمي اإلى انخراط الفرد في القيم الدولية كالت�صامح   -

واحترام الراأي الآخر وقب�ل التعدد الثقافي ونبذ العنف والتع�صب.

دوائر التربية على المواطنة
 التربية على الم�اطنة تعمل �صمن دوائر عدة، اأبرزها:)35(

الدائرة الفردية تعليمياً وترب�ياً واأ�صرياً ومجتمعياً.  -
م الحق�ق وال�اجبات وتحمي الفرد  الدائرة القان�نية الت�صريعية التي تنظِّ  -

والمجتمع من التجاوز عليها.
وعلاقة  والإدارة  التعليم  ونظم  بالمناهج  تتعلق  التي  الترب�ية  الدائرة   -

الطالب بالأ�صتاذ.
كافة  بتاأثيراتها  الجماهيري  الت�صال  و�صائل  عبر  الإعلامية  الدائرة   -

الإيجابية وال�صلبية.
ال�صيا�صية  النخب  بين  ثالثاً  ف�صاءً  ي�صكل  الذي  المدني  المجتمع  دائرة   -

الحاكمة وغير الحاكمة وبين القطاع الخا�س.

دلالات التربية على المواطنة
للتربية على الم�اطنة دللت كثيرة منها:)36(

اإزاء  العالمي  ال�صعيد  على  لَّم  ال�صُّ اأول  في  يزال  ما  العربي  عالمنا  اأن   -1
ح�ار  اإثارة  اإلى  الحاجة  تزداد  اإذ  وحق�قها،  للم�اطنة  ال�صليم  المفه�م 
وطاقات  ق�مي  وح�صد  و�صياقاتها،  وغاياتها  واأبعادها  الفكرة  ح�ل  وجدل 
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حك�مية وغير حك�مية �صيا�صية وفكرية وثقافية ودينية واجتماعية، اإ�صافة 
اإلى م�ؤ�ص�صات المجتمع المدني، لمقاربة المفه�م الذي ارتبط بفكرة الدول 
الع�صرية الحديثة... فم�ص�ؤولية الدولة لم تعد الحماية فح�صب بل اأ�صبحت 
الم�اطن وتح�صين  الأ�صا�صية خدمة  الدولة دولة رعاية واجبها، ووظيفتها 
نظرة  فاإن  بالمقابل  ورفاهيته،  حريته  م�صتلزمات  وت�فير  عي�صه،  ظروف 
الق�انين  اإيجابية هي الأخرى من حيث احترام  اأ�صبحت  للدولة  الم�اطن 
وواجبه في دفع  البيئة،  العامة وحفاظه على  بالمرافق  والأنظمة وعلاقته 

ال�صرائب وغير ذلك.
والحق�قيين  الفكر  �صعيد  على  المهتمين  بع�س  ان�صغال  في  تكمن   -2
ومطروحة  راهنية  فكرة  باعتبارها  للم�اطنة  حركة  بفكرة  والنا�صطين 
اأخرى،  العملي من جهة  ال�اقع  على �صعيد البحث من جهة، وعلى �صعيد 
التي تقف  المختلفة  التي ت�اجهها والتطبيقات  ال�صائكة  الأ�صئلة  خ�ص��صاً 
اأمامها في مفترق طرق عديدة وخيارات بين مرحلتين؛ الأولى ونم�ذجها 
والمال  وال�صلطة  والدين  الحقيقة  باحتكار  وت�صبثها  ال�صم�لية  الأنظمة 

والإعلام، والثانية مرحلة الإ�صلاح العربي البطيء والمتردد.
في  �صيما  ول  الم�اطنة،  فكرة  ب�صاأن  والعملي  النظري  باللتبا�س  تتعلق   -3
م�اقف الجماعات والتيارات الفكرية وال�صيا�صية والق�مية المختلفة، الأمر 
الترب�ية  الطرق  وح�ل  جهة  من  ح�لها  م�صترك  ت�ص�ُّر  تك�ين  ي�صع  الذي 
جهة  من  الم�اطنة  فكرة  لتعميق  ال�صحيحة  التعليمية  والأ�صاليب  الق�مية 
ثانية، ول �صيما في اإطار المبادئ الد�صت�رية للدولة الع�صرية التي ت�صتند 

اإلى �صيادة القان�ن ومبداأ الم�صاواة م�صاألة ملحة و�صرورية حي�ية.
4- ترتبط باإ�صكالت الم�اطنة واله�ية ول �صيما التحديات التي ت�اجهها، فقد 
اإدارة  ال�اجب  واله�ية بحيث يجعل من  الدولة  اأ�صا�صيات  في  تحفز  بداأت 
ح�ار فكري ومعرفي ح�لها ما دامت تدخل في �صلب الم�صكلات التي ت�اجه 
والتكامل  للتعاي�س  اأ�صا�صاً  اله�يات  جدل  ي�صبح  ومعها  العربي،  الم�صير 
للتنافر  مادة  يك�ن  اأن  من  بدلً  المختلفة،  للمك�نات  ال�صلمي  والتط�ر 
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والتعددية  بالتن�ع  الإقرار  تتطلب  الم�صاألة  وهذه  والتع�صب.  والنغلاق 
تاأكيد الحق  والم�صترك الإن�صاني ك�صرط ل غنى عنه لله�ية الجامعة، مع 

في الحتفاظ باله�يات الفرعية الدينية اأو الق�مية اأو الثقافية اأو غيرها.
خ�ص��صاً  الإن�صان  وحق�ق  الم�اطنة  فكرة  بين  الجدلية  بالعلاقة  تتعلق   -5
ال�ص�ؤون  اإدارة  في  الم�صاركة  حق  وبالأخ�س  الحق�ق،  في  الم�صاواة  بمبداأ 
العامة، وحق تقليد ال�ظائف العليا دون تمييز لأي �صبب كان، �ص�اء التمييز 
الديني اأو الق�مي اأو المذهبي اأو الجتماعي اأو اللغ�ي اأو الجن�صي، اأو ب�صبب 
الل�ن اأو غير ذلك. وياأتي حق الم�صاركة في اإطار الحق�ق الأ�صا�صية ونعني 
ل  بها حق التعبير وحق العتقاد وحق التنظيم. وهذه الإ�صكالية هي التي ت�صكِّ
ج�هر فكرة الم�اطنة خ�ص��صاً اإذا ما اقتربت بالعدل اإذا اأن غيابه �صي�ؤول 
الفقر  مع  كاملة  م�اطنة  ت�صتقيم  ول  الم�اطنة،  حق�ق  من  النتقا�س  اإلى 
والتكن�ل�جيا  والعلم  الثقافة  بمنجزات  التمتع  وعدم  والتخلف  الأمية  ومع 

وغيرها.
6- ارتباط فكرة الم�اطنة ارتباطاً ع�ص�ياً بالمفه�م الحديث للتنمية، فاأحد 
وعدم  الم�صاواة  وثقافة  التعليم  ن�صر  على  يق�م  للتنمية  الأ�صا�صية  الأركان 
التربية  ت�صبح  لذلك  الحق�ق،  من  وغيرها  الفقر،  على  والق�صاء  التمييز 
جزءاً ل غنى للم�اطنة من جهة مثلما هي عن�صر حي�ي للتنمية من جهة 
اأخرى، الأمر الذي يحتاج اإلى مفاهيم ترب�ية جديدة واأ�صاليب حديثه ول 

�صيما في ظل قيم الم�اطنة.

الت�ضامح
ثمة حاجات مجتمعية ملحة على الم�صت�ى الداخلي)37( لتعزيز المجتمع المدني 
الحداثة  مجتمع  نح�  التح�ل  واإرادة  الإن�صان  وحق�ق  الأ�صا�صية  الحريات  ودعم 
ال�صع�ب والثقافات. ول يمكن  ال�صلمي بين  التعاي�س  والخارجي، كالنخراط في 
تلبية مجمل تلك الحاجات اإل بالنفتاح على قيم الت�صامح وقب�ل التعدد الثقافي.
واإذا كانت الدللة اللغ�ية للت�صامح في اللغة العربية تحيل على النم� والت�صاهل 
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اأجل  من  مركز  اأو  �صلطة  عن  يتنازل  المت�صامح  اأن  يفيد  بما  وال�صخاء،  والكرم 
والحق�قي  الع�صري  الم�صم�ن  تلائم  ل  الدللت  هذه  فاإن  ما،  خلاف  تجاوز 
الق�ي تجاه  ت�صامح  اأنه  الت�صامح على  فُهم  للت�صامح كقيمة ح�صارية. فكثيراً ما 
ال�صعيف. كما اأن هناك اأي�صاً ت�صامح ال�صعيف تجاه الق�ي، حينما ل يق�ى على 
المطالبة بحقّ فيتنازل عنه. وهكذا فاإن المفه�م ال�صطلاحي للت�صامح لم يعد 
يدل على م�قف متعالٍ اأو �صخاء، بل اأ�صبح م�قفاً اإيجابياً يتفاعل فيه م�صت�يان: 
الحق وال�اجب: الحق في الختلاف وواجب الآخر في احترام الحق في الختلاف 
ونبذ جميع اأ�صكال التع�صب والتمييز. وهكذا ت��صع المجال الدللي لي�صمل قب�ل 

الحق في الختلاف الثقافي والديني والجن�صي والعرقي.

علاقة  وله  الإن�صان،  لحق�ق  المفه�مية  ال�صبكة  مفاهيم  اأحد  الت�صامح  وي�صكل 
الختلاف  في  الحق  منها  الإن�صان،  لحق�ق  المك�نة  المبادئ  تفاعلية مع مجمل 
والم�اطنة والديمقراطية والم�صاواة والكرامة وال�صفح وتقدير الآخر والتعاي�س 
بين  ثلاثية  علاقة  عن  يتحدث  اأرك�ن  محمد  المفكر  اأن  غير  وغيرها.  ال�صلمي 
تجذير  اإن  فيه...  الت�صامح  يمكن  ل  وما  واللات�صامح  الت�صامح  هي  ثلاثة  اأبعاد 
ثقافة الت�صامح وتعميمها ه� و�صيلة لتح�صين المجتمعات وتمنيعها من التع�صب 
م�صاركة  ه�  بما  الإيجابي  الت�صامح  ممار�صة  وتقت�صي  والإق�صاء.  والعن�صرية 

فكرية في نظر محمد اأرك�ن ت�فر �صرطين اأ�صا�صين، هما:
- وج�د دولة قان�ن تحمي من التعر�س للاإق�صاء اأو العقاب عند التعبير عن 

الم�اقف والآراء المذهبية.
�س  ت�ؤ�صِّ التي  والحق�قية  الفل�صفية  بالثقافة  مت�صبع  مدني  مجتمع  وج�د   -

مفه�م الت�صامح.
العربية  الت�صامح في المجتمعات  وتاأ�صيل ثقافة  - فال�قاية من اللات�صامح 
يحتاج ل�صتراتيجية مندمجة تحقيقاً للتنمية الم�صتدامة ال�صامل ومن اأبرز 

المهام المطروحة �صمن هذا الإطار ما يلي:
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- تاأ�صيل منهج الت�صامح في الثقافة العربية والإ�صلامية واإعادة قراءة التراث 
من منظ�ر عقلاني وحداثي.

حق�ق  ثقافة  �ص�ء  في  المدر�صية  والكتب  والبرامج  المناهج  مراجعة   -
الإن�صان والت�صامح وقب�ل التن�ع الثقافي.

- تط�ير التنمية المهنية للمدر�صة وتح�صين كفاياتهم في مجال التربية على 
الم�اطنة والت�صامح.

والمراهقين من  اليافعين  التلاميذ  ن  تمكِّ ترب�ية تطبيقية  اأن�صطة  اإيجاد   -
النخراط الفعلي في ثقافة الت�صامح وحق�ق الإن�صان، والتعبير عن حق�قهم 

واتجاهاتهم تجاه الت�صامح واللات�صامح.
- اإق�صاء كل المظاهر وال�صل�كيات التي تمار�س داخل الم�ؤ�ص�صات الترب�ية 

المنافية لثقافة الت�صامح والح�ار وحق�ق الإن�صان.

عوائق التربية على المواطنة
ثمة جملة من الع�ائق تح�ل دون تحقيق التربية على الم�اطنة اأبرزها:)38(

- العوائق الاجتماعية والثقافية، نحو قيم الاجتهاد والت�ضامن
تك�صف كثير من المظاهر في الإعلام العربي وفي القن�ات الثقافية العربية ع�دة 
ية، م�صتبعدة قيم العقل  اإلى ا�صتدعاء مفردات ومعطيات تحيل اإلى الثقافة الن�صّ
والراأي والختلاف، الأمر الذي يك�صف اأننا اأمام عناية زائدة بالآثار التقليدية في 
مجالت متعددة من بينها المجال الفكري وال�صيا�صي... فال�صتمرار في م�صل�صل 
التراجع، يقلِّ�س من اأطر الفكر الم�صتنير، الذي ي�صعى اإلى التخل�س بجراأة من 
اأعباء التقليد التي ت�صل اإرادتنا، وي�صكل عائقاً من ع�ائق تر�صيخ مجتمع الم�اطنة.

اإن الت�ظيف ال�صيا�صي لم��ص�ع الإثنيات وم��ص�ع الختلاف العقائدي والطائفي، 
وا�صتمرار النعرات القبَلية في كثير من مجتمعاتنا، يك�صف درجات النق�س القائم 
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الإثني  المعطى  زال  فما  الديمقراطي،  والإ�صلاح  ال�صيا�صي  التحديث  في مجال 
واله�ان،  الحيف  اأ�صكال  اإلى  للاإ�صارة  العربية  ال�صاحات  من  كثير  في  يُ�صتعمل 
الت�افق  من  ب�صيغ  للمطالبة  التاريخ  في  الإثنية  المجم�عات  بع�س  لحقت  التي 
والجتماعي  ال�صيا�صي  التكاف�ؤ  اأجل  من  حرفياً  المعرفة  لغة  المحتجين  تمنح 
والثقافي، وبل�غ عتبة الم�اطنة عن طريق اإ�صراكهم في تدبير ج�انب من ال�صاأن 
العام، وتحقيق بع�س مطالبهم في مجال العتراف بلغاتهم وثقافاتهم المحلية 

وطق��صهم الرمزية.

العربية،  الأقطار  بع�س  في  والأقليات  واللغات  الإثنيات  عن  الحديث  د  تجدُّ اإن 
والتعا�صد  الندماج  عمليات  ت�صهيل  في  الم�اطنة  وقيم  الم�اطنة  اأهمية  ي��صح 
الجتماعيين وعدم تمكين بع�س م�ؤ�ص�صات البحث الغربية من تاأجيجه وت�ظيفه 
في بع�س البلدان العربية، ب�ا�صطة نخب �صيا�صية محلية، م�ك�ل اإليها اأمر تدبير 

اإيقاعه بما يخدم م�صالحها وم�صالح من يقف وراءها.

- العوائق ال�ضيا�ضية نحو توطين قيم الحداثة ال�ضيا�ضية

ل اإ�صلاح �صيا�صي في المجتمع دون تحديث الذهنيات، ول تحديث للذهنيات دون 
اأنظمة في التن�صئة والتك�ين، منا�صبة للمتغيرات الجارية في المجتمعات العربية 
لم�صروع  حة  مرجِّ �صيا�صية  خيارات  دون  وذاك،  لهذا  ح�ص�ل  ول  العالم.  وفي 

الإ�صلاح ال�صيا�صي والنتقال الديمقراطي في المجتمع العربي.

ل محاولة في الإم�صاك  ول يتعلق الأمر هنا بجملة من الدوائر المغلقة، قدر ما ي�صكِّ
د الأطر ال�صيا�صية، التي تقف حائلُا دون اإطلاق م�صروع فعلي  ب�ص�رة من �ص�ر تعقُّ
في التربية على الم�اطنة، بالرغم من الإعلانات وال�صعارات التي ترفعه ملّ�حة 
به... اإذ تظل قيم الم�اطنة خارج التغطية في اأغلب برامج التربية والتك�ين في 

المدار�س العربية ومناهجها.
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واللغة  الديمقراطي  الم�صروع  يرف�ص�ن  من  مع  الي�م  الحداثيين  معركة  اإن 
تتطلب  الم�اطنة،  مجتمع  م�صروع  تبنّي  لغة  قلبها  وفي  التاريخية،  ال�صيا�صية 
جه�داً نظرية كبيرة ومبدعة، من اأجل اإعادة بناء الخطاب والممار�صة ال�صيا�صية 

الحداثية في ال�طن العربي.

- العوائق التربوية نحو مدر�ضة للمواطنة

لخيارات  تابعة  تك�ن  الترب�ية  والقيم  التربية  وم�ؤ�ص�صات  التربية  اأن  �صحيح 
اإلى القيم  الدولة، واأن اأغلب الأنظمة ال�صيا�صية العربية، ل تنظر بعين الرتياح 
حتى يمكن اأن تترتب على مبداأ التربية على قيم الم�اطنة. اإ�صافة اإلى اأن هذه 
العربية،  المجتمعات  من  كثير  في  الناقدة  ال�صيا�صة  وخيارات  تن�صجم  ل  القيم 
الأمر الذي ي�قع �صلة الترابط القائم بين الثنين، كما ي��صح اأنه ا�صتمرار غياب 
برامج ومناهج ترب�ية معنية بالحداثة والم�اطنة ي�صكل خللًا كبيراً ي�صمح للتقليد 

بم�ا�صلة هيمنتة على بنيان المجتمع وذهنيات اأفراده و�صل�كياتهم.

المدنية  القيم  في  تتمثل  الم�اطنة  على  التربية  في  م�صروع  اأي  اأهمية  اأن  كما 
�س بالمبادرة والم�صاركة بالراأي والفعل في  التمرُّ الجديدة التي تق�م على مبداأ 

اأثناء م�اجهة ال�ص�ؤون الخا�صة والعامة.

اإن المع�صلة الكبرى في المناهج الدرا�صية طغيان المناهج التقليدية، ف�صلًا عن 
تداعيات عمليات التط�ير الجارية، وظه�ر التعليم الخا�س وتزايد نف�ذه وانت�صار 
الجامعات المتع�لمة، وظه�ر المختبرات التعليمية الفترا�صية، فكل هذا ين�صئ 
الجامعات  في  تق�م  اأن  يمكن  فكيف  والحدود،  الدول  تخترق  للتربية  ف�صاءات 
ت�حيد  في  ت�صهم  اأنها  يفتر�س  التي  الم�اطنة،  قيم  ت�صت�عب  ق�صايا  المذك�رة 

الم�صاعر والقيم.
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التربية الاإعلاميّة في الف�شاء الرقمي

تبا�شير ثورة تربوية 

اأ.د. علي اأ�ضعد وطفة *
»الاإعلام والتربية جناحا طائر لا تحلق اأمة من الاأمم اإلا بهما«

»اإن الاأمر الوحيد الذي نوؤمن به حول الم�ضتقبل هو اأنه �ضيكون خيالياً تماماً«

 اآرثر. �ص كلارك – لمحات عن الم�ضتقبل 

مقدمة
يكاد يك�ن هناك اإجماع بين المفكرين والباحثين على اأن الإعلام بلغ ذروته في 
مجال ال�صيطرة والهيمنة على مختلف مظاهر ال�ج�د الجتماعي والثقافي للب�صر 
في الحياة الإن�صانية المعا�صرة، فقد اأ�صبحت و�صائل الإعلام منظ�مة من الأدوات 
التي يتحقق بها وج�د النا�س في اأدق تفا�صيل حياتهم وممار�صاتهم الي�مية؛ اإذ 
الإلكترونية  الإعلام  و�صائل  غير  من  الحياة  ا�صتقامة  نت�ص�ر  اأن  الي�م  يمكن  ل 
التي نعتمد عليها في ت�ا�صلنا وتفاعلنا مع مختلف اأوجه ال�ج�د ومظاهر الحياة 
ل  حيث  بق�ة  نف�صها  تفر�س  ال��صائل  هذه  اأن  اأي�صاً  ال�ا�صح  ومن  الجتماعية. 
اأن يمار�س ف�صلًا واحداً من ف�ص�ل حياته دون العتماد على  الإن�صان  ي�صتطيع 
و�صائل الإعلام، بدءاً من المنزل مروراً بال�صارع و�ص�لً اإلى مكان العمل. ويمكن 
الفرد  ي�صتخدمها  التي  الت�صالية  وال��صائل  البرامج  من  هائلًا  عدداً  ن�صرد  اأن 

* اأكاديمي يعمل في جامعة الك�يت/�ص�رية.
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(GPS) برامج المعل�مات عن  في حياته الي�مية مثل: جهاز تحديد التجاهات 
اأ�صكال  وكل  البطاقات  �صراء  البنكية،  والعمليات  البنكية  الح�صابات  الطق�س، 
ال�ج�د  األف  من  المجالت  كل  في  المكتبية،  البرامج  ا�صتخدام  ومنها  الت�ص�ق، 
مثل:  الق�صايا  من  كبيراً  عدداً  لي�صمل  يمتد  وهذا  يائه،  اإلى  وال�ظيفي  العلمي 
ا�صتخدام مختلف و�صائل الت�ا�صل الجتماعي، كال�صراء في الأ�ص�اق، وا�صتخدام 
في�س  من  غي�س  وهذا  وال�صالت،  والبارات  المطاعم  في  الإلكترونية  الأجهزة 
الح�ص�ر الإعلامي في مجال الحياة. ومع هذه ال�ص�رة يبدو فيها اأن الفرد الذي 
على  ال�ظيفية  القدرة  �صيفقد  وت�ظيفها  ال��صائل  هذه  ا�صتخدام  من  يتمكن  ل 
الحياة في الع�صر الحديث، وقد يك�ن قا�صراً عن التكيف، وقد يحتاج اإلى اإعادة 
تاأهيل ثقافي اإعلامي لفترات زمنية قد تق�صر اأو تط�ل، فالميديا اأ�صبحت اأ�صبه 

بالأوك�صجين الذي يمنحنا القدرة على ال�صتمرار في الحياة)1(. 

لأنها  �صرورية،  اأ�صبحت  الرقمية  التكن�ل�جيا  اإن  الق�ل  بمكان  البداهة  ومن 
تمكننا من جعل الأ�صياء �صهلة وممكنة باأق�صى درجة من ال�صرعة والفعالية، وهي 
تخت�صر ال�قت وتك�صر اإرادة الزمان وتحت�ي المكان، كي تجعل حياتنا اأكثر جمالً 
اأنه من �صروب  يُعتَقَد  اأن  ومتعة وا�صتقراراً، وهي ف�ق ذلك كله ت�صنع ما يمكن 

الم�صتحيل. 

عليه  اأطلق  م  تقدُّ من  الرقمية  والت�صال  الإعلام  و�صائل  حققته  ما  اأهمية  ومع 
الث�رة التكن�ل�جية تارة وث�رة المعل�مات مرة وث�رة الميديا والرقمية تارة اأخرى. 
فاإن هذه الميديا ما زالت ت�صحقنا بن�ع من الث�رة المتمردة الم�صتمرة في اإحداث 
مع  بداأ  اإعلامياً  تط�راً  الإن�صانية  �صهدت  لقد  والإلكترونية.  الرقمية  المعجزات 
الكتاب وال�صحافة، مروراً بالرادي� والتلفزي�ن والحا�ص�ب، ثم الإنترنت، فالث�رة 
الحادي  القرن  بداية  في  الحياة  وج�ه  نف�صها في مختلف  التي فر�صت  الرقمية 

والع�صرين. 
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والن�صر  الإبداع  اإمكانات  من  عليه  تنط�ي  بما  الرقمية  الث�رة  اأن  المذهل  ومن 
والت�ا�صل الإلكتروني فتحت الباب على م�صراعيه ل�لدة برمجيات رقمية هائلة 
الذكية  اله�اتف  فر�صتها  التي  فالأج�اء  الحياة.  مجالت  مختلف  في  ومتجددة 
وفي  لحظة  اأي  في  الإنترنت  مع  الحرّ  والتفاعل  بالت�ا�صل  ت�صمح  التي  المتنقلة 
الحياة.  مجالت  مختلف  في  الإعلامية  الهيمنة  ت�صريع  على  عملت  مكان،  اأي 
وتح�لت  انقلابات  اإلى حدوث  اأدى  الم�صتمر  الجديد  التط�ر  هذا  فاإن  ثم  ومن 
والجتماعية  الثقافية  الم�صت�يات  الإن�صانية في مختلف  الحياة  هائلة في مجال 
والقت�صادية، وهذا كله اأدى اإلى ث�رة م�ازية في العقليات والذهنيات والفل�صفات 
لنهائية  تطبيقات  الي�م  تملك  الذكية  اله�اتف  اأن  البيان  عن  وغني  الإن�صانية. 
تف�ق حدود الت�ص�ر في مختلف مجالت الحياة وال�ج�د في مجالت المطاعم 
ما يخطر على  كل  وي�صمل ذلك  وال�صفر،  وال�ظائف  والبن�ك  وال�صفر  وال�صياحة 
مجالت  ذلك  وي�صمل  معا�صرة،  اإن�صانية  وتطلعات  ورغبات  حاجات  من  البال 
العل�م والمعرفة ول�صيما تعلم اللغات الأجنبية وا�صتخدامها في عمليات الت�ا�صل 

�صمن برامج فائقة الذكاء. 

وخ�صائ�س  وف�صائل  ف�ائد  من  الرقمية  الإعلام  و�صائل  مه  تُقدِّ ما  اأهمية  ومع 
واإمكانات تغني الحياة وتثمر، فاإن الأمر ل يخل� من �صع�بات وتحديات و�صلبيات. 
للمجتمع  تحدياً  ت�صكل  الرقمية  الإعلام  و�صائل  في  ال�صلبية  الج�انب  وهذه 
التحديات  وهذه  والثقافة.  وال�صيا�صية  القت�صاد  على  ين�صحب  وهذا  والأفراد، 
اأف�صل  في  تتمثل  جديدة  وح�صارية  ثقافية  مطالب  ذاتها  في  تفر�س  الإعلامية 
حيث  المجتمع،  في  والأفراد  للم�اطنين  الإعلامية  الكفاءة  ت�فير  في  وج�هها 
اأ�صبحت عملية ت�فير هذه الكفاءة والثقافة الإعلامية اأحد اأهم متطلبات الع�صر 
اأع�صاوؤه  يمتلك  ل  الذي  المجتمع  اأن  يعني  وهذا  والع�صرين،  الحادي  القرن  في 
وعياً اإعلامياً وخبرات ومهارات كافية في مجال الإعلام �صيك�ن مجتمعاً منفتحاً 
على المخاطر التي تهدد وج�ده وكيانه، ومن ثم فاإن بناء ال�عي الإعلامي للفرد 
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والمجتمع من جهة ووج�د نظام اإعلامي متط�ر وفعال من جهة اأخرى ي�صكلان 
معاً في تفاعلهما �صمام الأمان للديمقراطية ومهاداً للتط�ر القت�صادي والثقافي 

في المجتمع الحديث. 

والث�رة  الحديثة  الإعلام  و�صائل  تط�ر  اأن  ن�صتنتج  الروؤية  هذه  على  وتاأ�صي�صاً 
مختلف  في  التعليمية  الأنظمة  اأمام  كبيرة  تحديات  يطرح  الم�صتمرة  الرقمية 
البلدان والقارات، ومن الم�ؤكد اأن الأطفال عندما يدخل�ن المدر�صة للمرة الأولى 
تك�ن لديهم بع�س الخبرات والمعارف ح�ل الميديا وو�صائل الإعلام. ومع اأهمية 
ما ي�جد لديهم فهم غالباً ما ي�اجه�ن بع�س ال�صع�بات في التعامل مع الميديا 
وهذه ال�صع�بات التي ت�صغلهم تتجلى في �ص�رة ت�صاوؤلت قلقة ومت�ترة، وهنا تبرز 
اأهمية معالجة هذه ال�صع�بات ومقاربة هذه الت�صاوؤلت من اأجل خف�س م�صت�يات 
الت�تر وتحقيق الت�ازن النف�صي والمعرفي عند الأطفال من اأجل �صلامة نم�هم 

ال�صخ�صي. 

و�صائل  مختلف  مع  المنزل  في  الطلبة  يت�ا�صل  حافل  مدر�صي  ي�م  ق�صاء  بعد 
الإعلام ل�صتك�صاف الم��ص�عات التي تطرح في الف�ص�ل والقاعات. ومثل هذا 
الطلبة  لدى  والتدريب  التعلم  م�صيرة  يعزز  ال��صائل  لتلك  المعرفي  ال�صتج�اب 
قبل ع�دتهم ثانية اإلى المدر�صة. ومن اأجل مجاراة هذه الفعالية المعرفية التي 
اأن تحقق في  المدر�صة  الإعلامي ب�ص�رة م�صتمرة يجب على  الت�ا�صل  يفر�صها 
تحت  فيها،  المعلمين  ودور  عملها  وو�صائل  مناهجها  في  جذرية  تح�لت  ذاتها 
تاأثير الح�ص�ر الكا�صح ل��صائل الإعلام في مختلف ج�انب الحياة الترب�ية. وهذا 
التط�ر الجديد في علاقة الأطفال ب��صائل الإعلام اأحدث تغيراً طفرياً في دور 

المدر�صة ووظيفتها ومنهجها ودورها الجتماعي. 

ويبدو الي�م وفي �ص�ء ما تقدم، اأنه ل يمكن الف�صل بين و�صائل الإعلام الرقمي 
الجديد وبين العملية الترب�ية التي اأ�صبحت برمتها تحت رهان الث�رة الرقمية، 
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في  التط�ر  منطق  يفر�صها  حي�ية  �صرورة  الطرفين  بين  الرتباط  اأ�صبح  حيث 
تعيد  اأن  المدر�صة  الت�ا�صل يفر�س على  نعي�س فيه. وهذا  الذي  الرقمي  الع�صر 
و�صائل  ف�صاءات  ا�صتج�اب  على  قدرتها  تث�ر  واأن  عملها،  منهجيات  في  النظر 
الإعلام فهماً ودرا�صة ودراية؛ من اأجل ت�ظيفها في العملية الترب�ية وال�صتفادة 
من مختلف المزايا المعرفية والعلمية التي تتميز بها على نح� متب�صر وحكيم. 
�ص�رة  ياأخذ  ترب�ياً  وت�ظيفها  الإعلام  ل��صائل  المعرفي  ال�صتج�اب  هذا  ومثل 
تمكين  في  ترب�ياً متخ�ص�صاً  ومنهجاً  ب��صفها طاقة معرفية  الإعلامية  التربية 
الأطفال من ال�عي النقدي ب��صائل الإعلام وال�صيطرة على عملية التفاعل القائمة 

بين الطفل وبينها بما يخدم عملية نم� الطف�لة وبناء الإن�صانية في الإن�صان. 

1- الف�ضاء الافترا�ضي 
ات�صمت العلاقة بين التربية والإعلام تاريخياً بطابعها الإ�صكالي، اإذ لطالما كانت 
من  كثيراً  ويطلق  وال�صخب  وال�صجيج  الف��صى  يثير  م��ص�عاً  الإعلام  و�صائل 
المخاوف الجتماعية والقلق. وينبئنا تاريخ و�صائل الإعلام باأن ال�صخب والت�تر 
والخ�ف والقلق الجتماعي اقترن مع كل ظه�ر جديد لأي و�صيلة اإعلامية جديدة، 
اإلى الحا�ص�ب  وكانت البداية مع ظه�ر ال�صحافة ثم الرادي� والتلفزي�ن و�ص�لً 
والإنترنت والث�رة الرقمية. فكل اإبداع جديد في مجال و�صائل الإعلام كان ي�اجه 
التاأثير  اأ�صا�س  التي تق�م على  ال�صك�ك والرف�س والنتقادات  م�جة �صادمة من 

المت�قع والمفتر�س لهذه ال��صائل في عق�ل الأطفال والنا�صئة وال�صباب. 

ف�صاءً  اإبداعاتها  مختلف  وفي  ت�صافرها  في  الإعلام  و�صائل  اأ�صبحت  والي�م 
التفاعل  اأوجه  مختلف  في  حي�ية  �صرورة  وغدت  الإن�صاني،  وج�دنا  يحت�صن 
الإن�صاني في مختلف الم�صت�يات الثقافية والعلمية والمعرفية. وفي معترك هذا 
بداأت  والنا�صئة  الأطفال  حياة  في  الإعلام  ل��صائل  والفاعل  المكثف  الح�ص�ر 
ج�انب  مختلف  في  وج�هرياً  وج�دياً  متطلباً  نف�صها  تفر�س  الإعلامية  التربية 
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الحياة الترب�ية والجتماعية؛ اإذ ل بد لهذا الجم�ح الكبير في الث�رات الرقمية 
اأن يلجم عملياً عبر حالة من ال�عي الذي ي�صكل �صرورة ترب�ية لتمكين الأطفال 
هذه  وفي  الهائل.  الرقمي  الإعلامي  »الت�ص�نامي«  هذا  م�اجهة  من  والنا�صئة 
الأج�اء المتجددة للاإعلام الجديد وتحدياته المتنامية تاأخذ التربية الإعلامية 
عليها  يجب  حيث  الجديد،  والإعلام  الأطفال  بين  العلاقة  تنظيم  في  وظيفتها 
فهماً  الجديدة  المعطيات  مع  التعامل  على  الأطفال  قدرة  تعزيز  على  تعمل  اأن 
ب�ص�رة  الإعلامية  للمبادرة  ت�ؤهلهم  اأن  عليها  يجب  كما  وممار�صة،  وا�صتيعاباً 
ذاتية حرة تمكنهم من ال�صع�ر بال�صتقلال والم�ص�ؤولية بعيداً عن اإملاءات الكبار 

واأوامرهم ون�اهيهم. 

وتاأ�صيل  ال�صتقلال  روح  بتنمية  تق�م  تك�ن،  اأن  يجب  كما  الإعلامية،  فالتربية 
واإمكاناتهم  وم�صاعرهم  م�اهبهم  تنمية  على  وتعمل  للاأطفال،  النقدية  القدرة 
في  ونقدية  اإبداعية  ب�ص�رة  اأدوارهم  اأداء  على  قادرين  يك�ن�ا  كي  المعرفية، 
م�اجهة العالم الفترا�صي الذي يحت�صنهم. وهي في �صياق هذا الدور الترب�ي 
الفعل  على  قادرين  اأحرار  م�اطنين  بناء  على  طبيعية  وب�ص�رة  ج�هرياً  تعمل 
الرقمية  الإعلامية  التكن�ل�جيا  فيه  تتغ�ل  زمن  في  لل�عي،  الحرة  والممار�صة 

ويتجذر العالم الفترا�صي كاإطار عام لل�ج�د والحياة الإن�صانية. 

في  م�صب�قة  غير  ات�صالية  مهارات  يتطلب  رقمي  ف�صاء  في  نعي�س  الي�م  فنحن 
ت�ا�صل  في  الندماج  اأي�صاً  والأفراد  الأطفال  على  يترتب  اإذ  الإن�صاني،  التاريخ 
ال�اقع  ويتطلب هذا  الجتماعية.  والحياة  ال�ج�د  افترا�صي مع مختلف مظاهر 
ن  الفترا�صي تنمية القدرات والمهارات والكفاءات والخبرات والمعارف التي تمكِّ
التجديد،  معطيات  مع  والتكيف  ال�ج�د،  في  ال�صتمرار  من  المعا�صر  الإن�صان 
وامتلاك القدرة على تنمية ذكائه وقدراته العقلية النقدية في عالم يتفتق فيه 
اإبداعات  �ص�رة  في  متجلية  الفترا�صية  العبقريات  معه  وتتفتح  الرقمي  الذكاء 
تكن�ل�جية رقمية ذكية تف�ق الخيال الإن�صاني المتقدم في قدرته الإعجازية على 
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ت�ليد المعاني والدللت واإبداع ال�ص�ر. اإنه ذكاء �صيبراني يف�ق حدود الت�ص�ر، 
تنمية ذكائه ل�صتيعاب هذا  م�صتمرة على  ب�ص�رة  يعمل  اأن  الفرد  ويفر�س على 
من  الي�مية،  الحياة  وتنظيم  الذكية  التكن�ل�جيا  مع  والتكيف  الرقمي  النفجار 

خلال ال�عي بكل الحتمالت الناجمة عن هذا الت�ا�صل في العالم الفترا�صي. 

فالإن�صان المعا�صر يعي�س في ف�صاء اإعلامي تنتظم فيه العلاقات الإن�صانية �صمن 
�صبكات اإعلامية رقمية وا�صعة ت�ؤثر في مختلف مظاهر الحياة الإن�صانية، وتتيح 
اأخبار  من  العالم  هذا  في  يدور  ما  كل  الب�صر  بلمح  يعرف  اأن  المعا�صر  للفرد 
واأحداث ونزاعات وحروب في الم�صت�ى الجتماعي وال�صيا�صي. والنا�س يعي�ص�ن 
الي�م في هذا العالم الفترا�صي الذي يتجلى في مختلف اأ�صكال و�صائل الإعلام 
عبر عمليات التفاعل المذهل مع ال��صائط الرقمية الحديثة في مجال ال�ص�رة 
والكلمة والطيف والل�ن والم�ؤثرات الأخرى. وي�صكل هذا الف�صاء المتزامن باأبعاده 
الثلاثية المادية والإعلامية والفترا�صية من�صة فعلية لحياتنا الي�مية، في مجال 
التي  الجتماعية  العلاقات  مجال  في  كما  والثقافة  وال�صيا�صة  والعمل  التربية 
د  ب المعقَّ ينتظم فيها النا�س والأفراد. وفي هذا الف�صاء الرقمي الثلاثي المركَّ
والتكيف  اأنف�صنا  ت�جيه  على  قادرين  نك�ن  واأن  ال�ج�د،  متطلبات  نعي  اأن  علينا 
اأن  الي�م  الم�ؤكد  ومن  والم�ص�ؤولية.  الحرية  باإح�صا�س  مفعمة  اجتماعية  بطريقة 
اأبعاد الث�رة الرقمية  هذا التكيف يتطلب اإحداث ث�رة ترب�ية اإعلامية لم�اجهة 

ومعطياتها المعرفية في مختلف الم�ؤ�ص�صات الترب�ية والجتماعية القائمة. 

2- في ماهية التربية الاإعلامية 
مع  الت�ا�صل  على  »القدرة  ب��صفها  الإعلامية  التربية  الأوروبي  التحاد  ف  يعرِّ
وي�صمل  نقدي.  نح�  على  وتقييمها  المختلفة  م�صامينها  وفهم  الإعلام  و�صائل 
الإعلامي في مختلف  الف�صاء  وا�صتيعاب مختلف مك�نات  التمكن من فهم  هذا 
تجلياته المتمثلة في التلفزي�ن وال�صينما والرادي� والفيدي� والم�اقع الإلكترونية 
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الرقمية،  البيئة الفترا�صية  الفيدي� ومختلف ج�انب  واألعاب  والإعلام المطب�ع 
وال�ص�ر  الن�ص��س  في  تتمثل  التي  المعل�ماتية  الم�صامين  مختلف  ي�صمل  كما 
وال�ص�ت والر�صائل التي ت�صكل جانباً مهماً من ج�انب الحياة الثقافية الإن�صانية 

المعا�صرة« )2(. 

ويمكننا تعريف التربية الإعلامية باأنها عملية ترب�ية تهدف اإلى تمكين النا�صئة 
على  القدرة  من  وتمكينهم  الإعلام  و�صائل  مختلف  مع  العقلاني  الت�ا�صل  من 
فهم الر�صالة الإعلامية وتحليل م�صامينها بروح نقدية، وتعمل على ت�ليد حالة 
مختلف  في  الإعلامية  الم�صامين  ومختلف  النا�صئة  بين  النقدي  الت�ا�صل  من 
وتعاقب  ال��صعيات  مختلف  في  النقدي  للفح�س  واإخ�صاعها  الإعلام  و�صائل 
الحالت. وهي وفق هذه الدللة لي�صت مجرد عملية ت�ا�صل مع و�صائل الإعلام، 
تلك  اإزاء  كبيرة  بدرجة  العام  النقدي  الجتماعي  ال�عي  ت�صكيل  اإلى  �صعي  بل 
حيث  الي�مية،  الحياة  مظاهر  مختلف  في  وذلك  الثقافية  وم�صامينها  ال��صائل 
ت�صمل الر�صالة الإعلامية مختلف الم�صامين الإعلامية المتاحة، مثل: الأفلام، 
والن�ص��س، والم�اقع الإلكترونية، وال�ص�ر، والفيدي�هات، وكل ما تتيحه ال�صبكة 

العنكب�تية من برمجيات واأخبار وبروباغاندا)3(. 

ويمكن الق�ل اإن التربية الإعلامية تاأخذ �ص�رة تربية نقدية للم�صامين الإعلامي 
من اأي ن�ع كانت )مكت�بة، مقروءة، م�ص�رة، متلفزة... الخ(، وهي تهدف ب�ص�رة 
ج�هرية اإلى ت�صكيل ال�عي بال�ظائف الأ�صا�صية ل��صائل الإعلام بما تنط�ي عليه 
ت�صكلت فيه)4(.  الذي  ال�صياق  ال��صائل من م�صامين ودللت، وذلك �صمن  هذه 
وبالمح�صلة فاإن ما يجب علينا فهمه ه� اأن التربية الإعلامية تق�م بعملية تاأهيل 
يتمكن  كي  وذلك  الإعلامية،  وال�ظائف  التك�ينات  مختلف  ح�ل  نقدي  ترب�ي 
ت�ا�صلهم  وعقلنة  النقدي  ح�صهم  وتنمية  ذكائهم  تط�ير  من  والنا�صئة  ال�صباب 

الي�مي الم�صتمر مع و�صائل الإعلام. 
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ويحمل مفه�م التربية الإعلامية تعقيداً في ت�صاري�صه وطبقات ا�صتخدامه، حيث 
من  يجعل  ما  وهذا  واحد،  اآن  في  ومختلفة  متباينة  اأم�ر  على  للدللة  ي�صتخدم 
عملية تعريف المفه�م اأمراً يت�صف بال�صع�بة والتعقيد. ويمكن تعريف التربية 
ي�ظف  الذي  الترب�ي  التاأهيل  من  ن�عاً  ت�صكل  باأنها  ال�صياق  هذا  في  الإعلامية 
ليمكنهم من مختلف  والنا�صئة  الأطفال  النقدي لدى  الترب�ي  ال�عي  ت�صكيل  في 
المهارات الذكية في التعامل مع و�صائل الإعلام ومع مختلف البرامج والتطبيقات 
الهائلة التي نجدها في مختلف ال��صائط الإلكترونية الذكية التي تتطلب مهارات 
ومثل  واجتماعياً.  ترب�ياً  وت�ظيفها  ا�صتخدامها  م�صت�يات  في  الم�صت�ى  عالية 
مثل  المهن،  تقت�صيها  التي  الأ�صياء  اأب�صط  في  حتى  نف�صه  يفر�س  التاأهيل  هذا 
تاأ�صي�س  اأو  الإنترنت  على  م�قع  وتاأ�صي�س  الفيدي�  �ص�ت  وتغيير  الت�ص�ير  معرفة 
�صفحة ل�صركة من ال�صركات، اأو معرفة اأ�ص�ل اللعب على الإنترنت. وعلى م�صت�ى 
ن�ع  تحقيق  في  كبيراً  تحدياً  ت�اجه  الإعلامية  التربية  فاإن  والإعداد  ال�تاأهيل 
التاأهيل الم�صتمر للاأفراد والمتعلمين في مختلف ج�انب العمل الجتماعي  من 
اإلى  تحتاج  والمذهل  بالجديد  ي�م  كل  تث�ر  التي  الهائلة  فالتطبيقات  والمهني، 
م�اكبة م�صتمرة من قبل التربية الإعلامية، وهذا ي�صكل بذاته تحدياً يف�ق حدود 
الميادين،  مختلف  في  الرقمية  التطبيقات  ع�صرات  ت�لد  ي�م  كل  ففي  ال��صف، 
لتاأهيل  المطل�بة  المعرفة  بكل  للاإحاطة  هائلة  ترب�ية  طاقة  اإلى  يحتاج  وهذا 

ال�صباب والنا�صئة على ت�ظيفها وا�صتخدامها. 

3- ملامح ثورية في المفهوم 
على  يق�م  اإذ  تجلياته؛  في مختلف  ث�رياً  نبتاً  الإعلامية  التربية  يت�صمن مفه�م 
تاأ�صيل الروح النقدية في نف��س الأطفال وعق�ل ال�صباب. وهذا التاأ�صيل النقدي 
والقب�ل  والطاعة  التلقين  على  القائمة  الترب�ية  المنظ�مات  مع  كلياً  يتعار�س 
وتغييب النقد. من جهة اأخرى تن�صد التربية الإعلامية الحيرة في الأفراد وهي 
بل  القرارات،  اتخاذ  في  والحرية  الفرد،  في  ال�صتقلال  حالة  ت�ليد  اإلى  نزاعة 
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وال�صتقلال،  والنقد،  الحرية،  مثل:  الث�رية،  الخ�صائ�س  من  مجم�عة  تتطلب 
الخ�صائ�س  هذه  وكل  الم��ص�عي.  وال�عي  والم�صتقبل،  الأخلاقية،  والقيمة 
ت�صكل ملامح ث�رة حقيقة في مجال الحياة الترب�ية التقليدية التي ما زالت تق�م 
على الطاعة والقب�ل وتكري�س الما�صي والنف�صال عن الحياة والتلقين وتغييب 
العالم  في  القائمة  الترب�ية  الأنظمة  من  كثير  في  والإبداع  والمبادرة  المبادهة 
المتخلف. فالتربية التقليدية هي عملية اإنتاج واإعادة اإنتاج ما ه� قائم ب�ص�رته 
ث�رة  بك�نها  تتمثل  الإعلامية  التربية  فاإن  الراكدة، وعلى خلاف ذلك  الجامدة 
وتجديداً تق�م على ا�صت�صراف الم�صتقبل ونقد الحا�صر والنطلاق في مجالت 
والتفكيك  النقد  على  الهائلة  القدرات  وامتلاك  والبتكار،  والتجديد  الإبداع 
والتحليل ما بعد المعرفي. ويمكننا اأن ن�صير اإلى بع�س الخ�صائ�س الث�رة للتربية 

الإعلامية: 

3-1: تربية من اأجل الم�ضتقبل 
الذي  ال�حيد  الأمر  »اإن  الم�صتقبل«  عن  »لمحات  كتابه  في  كلارك  اآرثر  يق�ل 
في  الي�م  نعي�س  اإننا  تماماً«)5(.  خيالياً  �صيك�ن  اأنه  ه�  الم�صتقبل  ح�ل  به  ن�ؤمن 
ير�صم  الذي  بالإبداع  يتحدان  ثم  الخيال،  مع  ال�ص�رة  فيه  تتعانق  وج�دي  حقل 
الم�صتقبل الذي ي�صكل نه�صة الأمم وق�تها، وهذا التزاوج الخ�صب بين ال�ص�رة 
ة التي تمكن الأمم من ك�صر الجم�د ال�صاكن في  والم�صتقبل والإبداع ه� المن�صَّ
وهنا  اأرحب)6(.  اإن�صاني  ف�صاء  اإلى  والخروج  التقليدية  الأ�ص�ار  وهدم  التقاليد 
من  للخروج  والإبداع  الت�ص�ر  ثلاثية  بين  تربط  التي  الإعلامية  التربية  تكمن 
اأجل الم�صتقبل  اإنها باخت�صار وبكلمة واحدة تربية من  اإلى الم�صتقبل،  التقاليد 

وللم�صتقبل في اأكثر مناحيه �صم�اً وتاألقاً. 

تكر�س  الإعلامية  التربية  اأن  على  الإعلامي  البحث  مجال  في  اثنان  يختلف  ل 
نف�صها من اأجل الم�صتقبل، فهي ل تقف عند حدود ال�ظيفة التقليدية للتربية التي 
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الإعلام  ترب�ياً في مجال  ال�صباب  وتاأهيل  المعل�مات  ت�فير  تقت�صر على عملية 
ال�صتقلال  مهارات  تط�ير  على  ج�هرياً  تعمل  بل  فح�صب،  محددة  لحظة  في 
اأن  فيه  �صك  ل  ومما  �ص�اء.  حدّ  على  والنا�صئة  ال�صباب  لدى  الإبداعية  والقدرة 
ي�صكل  الذي  للنا�صئة  الإعلامي  المهني  التاأهيل  اأهمية  من  يقلل  ل  الدور  هذا 
�صرورة حي�ية في المجتمع. فالإن�صان لي�س مجرد ق�ة عمل فح�صب بل ه� ف�ق 
ذلك كله قيمة اإن�صانية، ومن هنا يتاأكد دور التربية الإعلامية في عملية النه��س 
بالجانب الإن�صاني في الإن�صان على نح� �صم�لي. ولهذا فاإن دور التربية اأن تعمل 
على اإطلاق مهارات التفكير والتاأمل والنقد والتحليل لدى النا�صئة ب�ص�رة عامة 
لديهم،  والنقدية  العقلية  الف�صائل  وتنمية  ال�صخ�صية  الج�انب  تط�ير  اأجل  من 
نهم من ال�ج�د والتكيف في عالم يتدفق بتحديات الإبداع  وهي الف�صائل التي تمكِّ
على  يجب  والتغير  بالتجديد  المتفجر  العالم  هذا  وفي  وال�صيرورة.  والتجدد 
التربية الإعلامية اأن تعمل بطاقة هائلة على تاأهيل النا�صئة واإك�صابهم �صرورات 
ال�صتمرار في عالم الإعلام وف�صاءاته الرحبة، وهذا يقت�صي بال�صرورة اأن تك�ن 
هذه التربية تربية م�صتقبلية تق�م على �صيناري�هات الإبداع والتجدد وال�صيرورة 
ور�صم الحتمالت الم�صتمرة والت�قعات المتفا�صلة في عالم متغير. فالم�صتقبل 
ح�س  النا�صئة  في  ننمي  اأن  علينا  يجب  هنا  ومن  والتجديد  التغير  �ص�رة  ياأخذ 

الم�صتقبل كاإطار زمني للتغير والتجديد والبتكار)7(. 

3-2: الا�ضتقلال الاأخلاقي 
ولد مفه�م ال�صتقلال الأخلاقي (l’autonomie morale) في اأت�ن ع�صر التن�ير، 
اأخلاقي،  نح�  على  وج�ده  م�صار  يحدد  اأن  في  الفرد  ا�صتقلالية  اإلى  ي�صير  وه� 
وبعبارة اأخرى حق الإن�صان في تقرير م�صيره الذاتي. ومنذ ذلك العهد و�صمن 
عملية  في  التعليمية  والم�ؤ�ص�صات  المدار�س  وظّفت  للغرب  الديمقراطي  ال�صياق 
كان  ما  غالباً  الأخلاقي  فال�صتقلال  للاأطفال.  الأخلاقي  بال�صتقلال  النه��س 
اأخرى  وبعبارة  التي تحكم(.  ال�صيا�صية )الأحزاب  ي�صكل مطلباً حي�ياً للاأغلبية 
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فاإن المدر�صة وظفت في عملية بناء القدرة على ت�صكيل ال�صتقلال في الراأي لدى 
الأطفال والدفاع عن القيم الأخلاقية في ال�صياقات الثقافية والجتماعية. وفي 
هذا الت�صكيل تبرز اأهمية ال�صتقلال الأخلاقي وتر�صخ معانيه في عقلية النا�صئة 
والأطفال. وهذا يعني في نهاية الأمر تمكين الفرد من التاأمل النقدي وال�صتقلال 
في  الأخلاقية  الم�اقف  واتخاذ  بحرية  الراأي  عن  والتعبير  الأحكام  اإ�صدار  في 
عالم ي�صجُّ بالأحداث ويم�ج بالمتغيرات ويفي�س بالم�ؤثرات والق�ى الجتماعية 

الفاعلة. 

ل الجانب الأخلاقي اأحد اأهم ج�انب التربية الإعلامية، فهي �صعي بال�صرورة  ي�صكِّ
ن الأطفال من  اإلى تاأكيد ال�صتقلال الأخلاقي عند الأطفال. وهذا يعني اأنها تمكِّ
لي�صت بمعنى  �صها  التي تكرِّ القيم ب�ص�رة حرة وم�صتقلة. فالأخلاق  التعبير عن 
د المنظ�مات القيمية التقليدية بل  تكري�س القيمة الأخلاقية التقليدية التي تمجِّ
ت�لد في نف��س الأطفال والنا�صئة هذه القدرة على اإ�صدار الأحكام الأخلاقية على 
نح� حرّ وم�صتقل، وهنا يكمن اأحد ج�انب القيمة الث�رية في التربية الإعلامية. 
فالطفل هنا ه� الذي يقرر ما ه� اأخلاقي ب�ص�رة حرة، وه� الذي يرف�س ويقبل 

دون تدخل الكبار، وبعيداً عن �صط�ة التقاليد.

3-3: بناء الهوية 
لدى  اله�ية  بناء  عملية  في  ج�هرياً  ترب�ياً  منطلقاً  الإعلامية  التربية  ت�صكل 
الكائن الإن�صاني، وهي في �صياق هذا الدور الإن�صاني ت�صاعد الأطفال على معرفة 
ه�يتهم وقيمهم التي يهتدون بها. ف��صائل الإعلام ت�صكل ف�صاء يمكن الأطفال 
الذين يعي�ص�ن فيه من ت�صكيل ه�يتهم، حيث تتيح لهم ا�صتخدام ال�ص�ر للذكرى 
هذه  وكل  ذكرياتهم،  وت�صجيل  �ص�رهم  وتغيير  الفيدي�  مقاطع  اإلى  وال�صتماع 
اأك�ن؟  اأن  اأحب  وماذا  اأنا؟  من  ه�يتهم:  عن  الت�صاوؤل  اإلى  تق�دهم  الفعاليات 
وماذا يجب اأن اأك�ن؟ وهذا الأمر ين�صحب على تحليل مختلف الق�صايا التي تتعلق 
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باله�ية وال�ج�د الإن�صاني. فالتربية الإعلامية تمنح الطفل تجربة مهمة وثمينة 
يمكنها اأن ت�صاعده على ت�صكيل ه�يته و�صخ�صيته. وفي نهاية المطاف، فاإنه لمن 
ال�صرورة بمكان اأن يمتلك الطفل وعياً بحاجاته ومي�له من اأجل ا�صتخدام و�صائل 

الإعلام بطريقة منا�صبة وهادفة. 

4- في مواجهة الخطر 
الإيجابية،  وال�صمات  المزايا  كبيراً من  تت�صمن عدداً  الإعلام  و�صائل  كانت  اإذا 
في  الأ�صا�صية  الحاجات  من  هائلًا  كماً  لنا  وتلبي  المتعة،  من  ف�صاءً  لنا  وت�فر 
طياتها  في  تحمل  نف�صه  ال�قت  في  فاإنها  الحياة،  مجالت  وفي  المهني  المجال 
كثيراً من ال�صلبيات والماآ�صي والمخاطر. ويتمثل اأحد وج�ه الخطر الإعلامي في 
ال�صتهلاك المفرط ل��صائل الإعلام. فالم�صامين الإ�صكالية، والبرامج الخيالية، 
وال�ج�د  البيانات،  ا�صتخدام  و�ص�ء  والت�صتيت،  الإعلامي  التلاعب  واأ�صاليب 
للم�صايقات والتحر�س  المكثف  المخيف للخداع والحتيال الإعلامي، والنت�صار 
الإعلامي،  والت�صهير  البيانات  و�صرقة  الإنترنت،  عبر  والبتزاز  الجن�صي، 
عامة،  ب�ص�رة  الإنترنت  وجرائم  والبن�ك،  الح�صابات  عبر  المالية  وال�صرقات 
النف�صية  والكبار  الأطفال  ت�صكل خطراً كبيراً على حياة  اإعلامية  كلها م�صامين 

والأخلاقية والإن�صانية. 

الخطر  من  الجميع  حماية  اإلى  ت�صعى  التي  الإعلامية  التربية  دور  يبرز  وهنا 
والنا�صئة  الأطفال  لدى  الإعلامي  بال�عي  النه��س  عبر  بهم  المحدق  الإعلامي 
جميعاً، حيث تقدم تلك التربية ال��صائل الممكنة التي يعتمد عليها في م�اجهة 
ت�ؤهل  الإعلامية  فالتربية  ذاته.  ال�قت  في  وتجنبها  والم�صامين  الم�اقف  هذه 
المفرط،  الإعلامي  ال�صتهلاك  لم�اجهة  وعلمياً  معرفياً  والنا�صئة  الأطفال 
من  الأطفال  وحماية  الإعلامية،  الر�صائل  في  الإ�صكالية  المحت�يات  وم�اجهة 
والحتيال  الخداع  اأ�صكال  كل  ومعرفة  ا�صتخدامها،  و�ص�ء  بالبيانات  التلاعب 

الإعلامي، وم�اجهة التحر�س عبر الإنترنت.



- 80 - المنتــــدى 275 - 276

الإعلامية  التربية  الإعلام تطرح  المعرفية لمخاطر  الم�اجهة  �صياق هذه   وفي 
ال�عي،  والت�ص�رات، وتبث نمطاً متقدماً من  والروؤى  الم�صاريع  عدداً كبيراً من 
وذلك من اأجل ت�ليد مناعة اإعلامية �صد مختلف ال�صلبيات والمخاطر والتحديات 
ت�صاعيف  تقلِّ�س  الأح�ال  كل  في  وهي  الإعلام،  عبر  النا�صئة  ي�اجهها  التي 
على  الإعلامية  التربية  تعمل  وباخت�صار  م�صت�ياته.  اأدنى  اإلى  المحتمل  الخطر 
تزويد الطلبة والنا�صئة بالمعل�مات ال�صرورية، وتقدم حل�لً م��ص�عية لمختلف 
الم�صكلات من اأجل خف�س من�ص�ب الخطر اإلى اأق�صى حد ممكن، كما اأنها تطلق 
ن�عاً من الح�ار الأخلاقي ح�ل هذه الق�صايا ال�صلبية وح�ل الكيفيات التي يجب 
على الأفراد التعامل فيها مع و�صائل الإعلام المتاحة ول �صيما الإنترنت واله�اتف 
الذكية. وقد بينت الدرا�صات والأبحاث في المجال الإعلامي اأن تط�ير الكفاءات 
ال�صيطرة،  على  كثيراً  ي�صاعدهم  الأطفال  عند  الإعلامية  والمعارف  والخبرات 

وبنجاح يف�ق الت�قع، على مختلف التحديات التي تفر�صها و�صائل الإعلام. 

5- ف�ضاء التربية الاإعلامية 
والم��ص�عات  والم�صكلات  الق�صايا  من  وا�صعاً  ف�صاءً  الإعلامية  التربية  تغطي 
الأطفال  تاأهيل  على  العمل  حقاً  نريد  كنا  اإذا  الأح�ال  كل  وفي  جداً.  المختلفة 
واإعدادهم بطريقة فعالة لم�اجهة التحديات الإعلامية فاإن علينا اأن ن�صتعر�س 

ج�انب متعددة في هذا الف�صاء الإعلامي. 

5-1: ا�ضت�ضراف عالم الاإعلام 
ت�صتج�ب التربية الإعلامية عالم و�صائل الإعلام وتخ��س في ق�صاياه، وتعمل في 
القائمة بين الأطفال والإعلام، وتمار�س دورها  ال�قت نف�صه على ر�صم العلاقة 
النقدي في تحديد مختلف اأوجه الممار�صة الترب�ية اإزاء الإعلام وتحدياته، �صمن 
محاولة لتقديم الإجابات ال�افية عن مختلف اأ�صكال الإعلام وتط�راته والق�صايا 
التي يطرحها مثل: ما هي و�صائل الإعلام الجديدة؟ ما وظيفتها؟ ما الف�صائل 
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التي تمتلكها؟ ما المخاطر التي تنط�ي عليها؟ كيف ن�صتطيع ا�صتخدامها بطريقة 
�صمن   - الإعلامية  التربية  فاإن  الت�صاوؤلت  هذه  عن  الإجابة  اأجل  ومن  مثلى؟ 
ممار�صتها النقدية - ت�ؤهل الأطفال والنا�صئة للاإجابة عن ذات الأ�صئلة ب�ص�رة 
نقدية حرة. وهذا ي�صمل تمكينهم من تقييم مختلف الإيجابيات وال�صلبيات التي 

تنط�ي عليه الر�صالة الإعلامية في مختلف و�صائل الإعلام. 

5-2: ا�ضتجواب التفكير النقدي 
التي  الرئي�صة  ال�صمة  النقد ه�  الإعلامية نهجاً نقدياً بل قد يك�ن  التربية  تنهج 
بما  الأ�صياء  في  »النظر  باأنها  ر�صد  ابن  عرفها  التي  كالحكمة  وهي  تميزها، 
تقت�صيه طبيعة البرهان«. فالتربية الإعلامية تت�صم بالطابع النقدي في مختلف 
ممار�صاتها الترب�ية، وقد تك�ن ال�صمة النقدية اأهم ما تتميز به التربية الإعلامية؛ 
اإذ هي وعي نقدي ب��صائل الإعلام كما اأنها ممار�صة نقدية اإزاءها. و�صمن هذا 
خلال  من  النقدية  وظيفتها  تمار�س  اأن  الإعلامية  التربية  على  يجب  الت�ص�ر 
تزويد الأطفال والنا�صئة بال�عي النقدي وتمكينهم من ممار�صة التفكير النقدي 
اأ�صكال و�صائل الإعلام وم�صامينها. فعلى �صبيل المثال: من الذي  ح�ل مختلف 
كتب الن�س الإعلامي )معل�مات، ن�ص��س، تعليمات، اآراء، ترفيه(؟ ما الف�ائد 
المرجّ�ة من ن�صرة اإعلامية محددة؟ ما وظيفة الن�س الإعلامي؟ من الم�صتفيد 
من هذه الم�صامين الإعلامية؟ اإلى من ت�جه هذه الر�صالة الإعلامية؟ وما هي 
ال�صلبية  الآثار  ما  الإعلامي؟  الن�س  هذا  عليها  ينط�ي  التي  التاأثير  احتمالت 
والإيجابية لهذا الن�س الإعلامي اأو ذاك؟ ما الم�صامين الخفية في هذا الن�س 

الإعلامي؟ ما الأهداف الإيدي�ل�جية التي ت�صعى اإليها الر�صالة الإعلامية؟ 

5-3: البعد الخام�ص 
البعد  ي�صكل  الإعلام  اأن  على  والباحث�ن  المفكرون  فيه  يجمع  الذي  ال�قت  في 
البعد  التربية الإعلامية ت�صكل  اأن  للدولة، فاإن كثيراً منهم يجمع�ن على  الرابع 
الخام�س للدولة والمجتمع. فالديمقراطية الحديثة غالباً ما تحتاج اإلى اإعلام حرّ 
يمار�س دوره النقدي الفعال اإزاء ال�صلطات التقليدية الثلاث، وهذا الأمر ي�صهم 
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بق�ة في ت�صكيل الراأي العام الر�صيد اإزاء مختلف الق�صايا الجتماعية وال�صيا�صية 
القائمة في المجتمع. واإذا كانت الم�صامين الإعلامية غارقة في الغم��س وظلمة 
التخفي الإيدي�ل�جي، فاإنه من غير التربية الإعلامية ي�صعب التعرف على القيمة 
الفعلية للحقائق التي تبثها و�صائل الإعلام، كما ي�صعب في الآن ذاته ت�صكيل راأي 
خا�س ح�ل م�صامين الر�صالة الإعلامية. وهنا ياأتي دور التربية الإعلامية التي 
وتحليل  الإعلام  و�صائل  رم�ز  تفكيك  عملية  من  والكبار  ال�صغار  الأجيال  ن  تمكِّ
م�صامينها بطريقة فعالة وذكية، وذلك عبر عمليات النقد والتحليل وال�صتك�صاف 
والختبار، وهذا كله يت�صاوق في عملية الك�صف عن م�صامينها الخفية واأبعادها 
ن الأطفال والنا�صئة من القدرة على ت�صكيل اآرائهم  الإيدي�ل�جية. وهي بذلك تمكِّ
الخا�صة النقدية الم�صتقلة في و�صائل الإعلام المختلفة وفي م�صامينها المتن�عة. 
ومن هنا تاأتي ت�صمية التربية الإعلامية بالبعد الخام�س تعبيراً عن الدور الخطير 

الذي تق�م به في مجال الحياة الثقافية والإعلامية في المجتمع. 

5-4: الحكم الاأخلاقي 

يفر�س التاأمل الأخلاقي نف�صه �صرورة حي�ية في مجال ا�صتخدام و�صائل الإعلام، 
اأخلاقية.  زاوية  من  الآخرين  على  الإعلامية  الأفعال  تاأثير  اإلى  بالنظر  وذلك 
وهذا يعني اأن الفرد يجب اأن يك�ن قادراً على تقييم نتائج الأفعال والممار�صات 
الإعلامية لحماية نف�صه والآخرين، وه� ي�صكل جانباً من الكفاءة الإعلامية التي 
ي�صمح  الإعلامية  الم�صامين  الأخلاقي في  فالتفكير  الإعلامية.  التربية  ت�فرها 
ويمكننا  الأخلاقي،  ال�صتقلال  على  القدرة  ر  نط�ِّ باأن   - م�صتمرة  ب�ص�رة   - لنا 
عملًا  اأف�صل  واأخلاقية  اإن�صانية  م�صارات  مح�  الإعلامية  الممار�صة  ت�جيه  من 
الإعلامية  التحديات  على  ال�صيطرة  اأجل  من  ال�صرورية  الف�صائل  امتلاك  على 

المعا�صرة وم�اجهتها. 
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5-5: التقييم الحرّ للم�ضامين الاإعلامية 
�صرورية  تك�ن  والمتط�رة  الحرة  النقدية  الإعلام  و�صائل  اأن  يُعتقد  ما  غالباً 
من�صات  ي�فر  الحر  فالإعلام  الحديثة.  الديمقراطية  المجتمعات  في  وحي�ية 
مهمة لمناق�صة الأ�صئلة الحي�ية في المجتمع، كما تتيح هذه ال��صائل الإعلامية 
في  المتاحة  ال�صيا�صية  البدائل  وطرح  ال�صيا�صية  المناورة  هام�س  النقدية 
المجتمع، وتمار�س في ال�قت نف�صه تاأثيراً ي�ؤدي اإلى ت�صكيل العام و�ص�غ معالمه. 
والإعلام كما ه� معروف يك�ن �صرورياً من اأجل الممار�صة ال�صيا�صية – الت�صال 
يفر�س  الأمر  وهذا  ال�صيا�صية-  القرارات  على  الم�صروعية  واإ�صفاء  ال�صيا�صي 
نف�صه في المجال القت�صادي والثقافي على حد �ص�اء. فالإعلام ي�صكل في النهاية 
الأ�صا�س الذي يتم النطلاق منه لت�صكيل الأ�ص�س التي تحتاجها النظم الجتماعية 
الفرعية من اأجل تنظيم ن�صاطاتها ووظائفها الحي�ية. ومن اأجل المحافظة على 
الطابع النقدي ل��صائل الإعلام، يبرز دور التربية الإعلامية في تقييم الم�صامين 
فالتربية  الديمقراطية.  الجتماعية  الم�صالك  نح�  وت�جيهها  ونقدها  الإعلامية 
نح�  م�صاراتها  وت�جيه  الإعلام  و�صائل  في  التاأثير  النا�صئة من  تمكن  الإعلامية 
الأف�صل، بما يمتلك�نه من قدرة نقدية على فهم وا�صتيعاب الم�صامين الإعلامية 

ور�صم اأبعادها الإيدي�ل�جية. 

5-6: اإدراك لغة الاإعلام وفهمها 
بقيت المدر�صة خلال اأكثر من قرن فعالة في اأداء مهمتها الأ�صا�صية التي تتمثل في 
تعليم القراءة والكتابة. وكانت هذه ال��صاية المدر�صية على ن�صر القراءة والكتابة 
�صرورية في مجتمعات تقليدية تعتمد على مجرد الطباعة. لكن التط�ر الحديث 
اأظهر اأ�صكالً جديدة من التعبير التي تميزت بالقدرة الهائلة على المناف�صة مثل 
واله�اتف  الإلكترونية  والم�اقع  والألعاب  والأفلام  وال�ص�رة  والتلفزي�ن  الرادي� 
الذكية اأكثر من اأن يح�صى، وهي اأدوات وو�صائل جبارة، وت�ؤدي دوراً بالغ الأهمية 
والخط�رة في مجتمعاتنا. وفي هذا الم�صت�ى من التط�ر الإعلامي فاإن التربية 
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فهم  مجال  في  و�صرورياً  ث�رياً  انقلاباً  تحدث  اأن  عليها  ت�جب  قد  الإعلامية 
والأ�ص�ات  والكلمات  ال�ص�ر  في  تتمثل  التي  الجديدة  الإعلامية  اللغة  وتف�صير 
ت�صمية  الإعلام  و�صائل  م�صتخدم  ويطلق عادة على  والمعاني.  الخفية  والدللت 
فهم  م�ص�ؤولية  يتحمل  الذي  الم�صتهلك  هناك  ولكن  عامة،  ب�ص�رة  »الم�صتهلك« 
الن�س الإعلامي وتحليله وه� الم�صتهلك الذي ل يكتفي بدور �صلبي في تفاعله مع 
المحت�ى الإعلامي. وفي حقيقة الأمر فاإنه من اأجل فهم ن�س اإعلامي ب�ص�رة 
فعالة واإيجابية يجب اأن يترافق ذلك بالتفكير النقدي. وهنا اأي�صاً تكمن اإحدى 
والأطفال من  المتعلمين  تمكن  التي  الإعلامية  للتربية  الأ�صا�صية  ال�ظائف  اأهم 
فهم وا�صتيعاب لغة ال�ص�رة والكلمة واللهجات الخفية الكامنة في مختلف حركات 

الن�س الإعلامي والك�صف عن مخادعاته اللغ�ية. 

5-7: الا�ضتخدام الم�ضتنير لو�ضائل الاإعلام 
تكمن المهمة الأ�صا�صية للتربية الإعلامية في تمكين الطفل من ا�صتخدام و�صائل 
الإعلام في �ص�ء احتياجاته واهتماماته وتمكنه اأي�صاً من التن�صيق بين احتياجاته 
فهم  من  يتمكن  الإعلامية  التربية  بم�صاعدة  فالطفل  الجتماعية.  والمتطلبات 
الطريقة التي يختار فيها الن�س الإعلامي، اأو ال��صيلة الإعلامية المنا�صبة بعناية 
واهتمام، وذلك بالتزامن مع روؤية نقدية للم�صم�ن الإعلامي الكامن في الر�صالة 
الإعلامية، هذا من جهة. ومن جهة ثانية يترتب على التربية الإعلامية اأن ت��صح 
الكيفية التي يتم فيها ت�صكيل الإنتاج الإعلامي، والكيفية التي يتم فيها ت�ظيف 
الر�صالة الإعلامية في عملية بث الأفكار من خلال علاقة التفاعل بين المر�صل 
الم�صاألة  هذه  تلخي�س  ويمكن  اأي�صاً.  والم�صتهلك  المنتج  بين  اإليه،  والمر�صل 
الإعلامية عند  الممار�صة  اأهمية  ت�ؤكد على  الإعلامية  التربية  اإن مهمة  بالق�ل: 
الأطفال والنا�صئة، لأن الأمر يتعلق بعملية تمكين التلميذ من التكيف مع التدفق 
الكبير ل��صائل الإعلام عبر عملية تعليم مت�ا�صلة وم�صتمرة، يتمثل فيها التلميذ 
معارف خا�صة ومميزة ح�ل مهارة الت�ا�صل الإعلامي و�صبل التفاعل الخلاق مع 

الم�صامين العلامية. 
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5-8: اإ�ضقاط الاأوهام 
ل يعني الت�ا�صل مع و�صائل الإعلام اأن الفرد ي�صتطيع بال�صرورة فهم م�صامين 
و�صحنة  عاطفية  �صبغة  المعل�مات  تحمل  ما  غالباً  اإذ  الإعلامية؛  الر�صالة 
اإيدي�ل�جية ت�صعف قدرة العقل على اكتناه الر�صالة الإعلامية على نح� نقدي؛ 
وذلك لأن الجمه�ر الإعلامي يك�ن في اأغلب الأح�ال عاطفياً نزّاعاً اإلى البحث 
عن ت�صبُّعات عاطفية وانفعالية في الم�صامين الإعلامية. والخطر الكبير يكمن 
غالباً في العتقاد باأننا فهمنا الر�صالة الإعلامية لأداة اإعلاميةٍ ما دون اأن يك�ن 

ذلك حقيقياً. 

غالباً ما ي�صقط النا�س اأفكارهم وم�صاعرهم وقيمهم واأنماط ت�ص�راتهم الخا�صة 
ب�ص�رة ل�صع�رية على الن�ص��س الإعلامية. وعندما نفهم الم�صامين الإعلامية 
ندرك  عندما  اأي  اأعماقنا؛  في  الرا�صخة  والذهنية  الفكرية  الخلفيات  على  بناء 
ن�صيد  بذلك  فاإننا  واأه�ائنا،  ورغباتنا  م�صاعرنا  خلفية  على  الإعلامي  الن�س 
اأوهاماً معرفية قائمة على المخادعة الذاتية. فعلى �صبيل المثال تمثل ال�صخ�صية 
الإعلامية �صن اأي فلم اأو عمل اإعلامي بالن�صبة للم�صاهد نم�ذجاً قيمياً يتعلم منه 
كيفية بناء علاقاته في الحياة، ويمنحه ربما �ص�رة خادعة عن طريقة ال��ص�ل 

اإلى النجاح. 

ل  ترفيهي  اإعلامي  اأي ن�س  باأن  يعتقد  ما  الم�صاهد غالباً  اأن  الكبرى  والم�صكلة 
اأن العلاقات وال�صخ�صيات  اإلى ذلك  اأكثر من الترفيه. وي�صاف  يحمل في ذاته 
اإ�صقاطاً  اأن تك�ن  اإعلامية ل يمكن  والمفاهيم والت�ص�رات التي نراها في مادة 
حقيقياً لل�اقع الي�مي الذي نعي�س فيه. ومن هنا فاإن التربية الإعلامية تعمل على 
اأوهاماً ونبنيها  تمكين الأفراد من ال�عي بالمظاهر الخادعة التي ن�صت�دع فيها 
في عق�لنا، كما تدع� اإلى العتماد على التحليل النقدي للم�صم�ن الإعلامي كي 

ل نقع في براثن الت�هم ون�صيع في لجة الأوهام التي يبثها الن�س الإعلامي. 
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5-9: ا�ضتجواب ال�ضفافية 
يزود الإعلام النا�س بالمعل�مات، وتلك هي اإحدى اأهم وظائفه. لكن المعل�مات 
ر دائماً عن الحقيقة كما تمتثل في  التي يبثها الإعلام لي�صت �صافية نقية ول تعبِّ
ال�اقع، فكل ن�س اإعلامي يت�صمن تح�يراً وتعديلًا لحقيقة ما في ال�اقع، ويجري 
هذا التعديل عبر عمليات متعددة اأهمها اإ�صافات التف�صير والتحليل التي نجدها 
ومع  الإعلامية.  الر�صالة  تلافيف  في  اأخرى  اأحياناً  و�صريحة  اأحياناً  م�صمرة 
ل  ذلك يجب اأن ناأخذ بعين العتبار واأن نثق ن�صبياً بالتقارير الإعلامية التي ت�صكِّ
م�صدراً للمعرفة، ولكن ذلك يجب اأن يك�ن مترافقاً مع التح�ط والحذر ال�صديد؛ 
لأن الحقيقة الإعلامية �صديدة التعقيد غنية بالم�صامين الإيدي�ل�جية، وهي اأكثر 

تعقيداً مما يعلن عنه في و�صائل الإعلام ذاتها. 
 (Christian Doelker) وفي هذا ال�صياق يمكن ا�صتعرا�س نم�ذج كري�صتيان دولكر
الذي قدم لنا نم�ذجاً ثلاثي الأبعاد ح�ل تط�ر الر�صالة الإعلامية في ثلاث مراحل: 

المرحلة الاأولى: تك�ن فيها الحقيقة اأولية فيزيائية ماثلة في ال�اقع العياني دون 
تمثلات اإعلامية، وهي الحقيقة التي يمكن اإدراكها ب�صه�لة وي�صر، ومن النادر اأن 
نرى الحقائق الإعلامية كما تتبدّى في �ص�رتها الأولى القائمة في الطبيعة اأو في 

ال�اقع. 
نقل  يجري  عندما  اأي  اإعلامياً،  الحقيقة  ر�صد  في  وتتمثل  الثانية:  المرحلة 
�ص�رة الحقيقية من ال�اقع الحيّ عبر و�صائط الإعلام، كما يجري في التقارير 
الحقيقة  �ص�رة  تطابق  ل  للحقيقة  الإعلامية  وال�ص�رة  والتلفزي�نية.  ال�صحفية 
الأ�صلية، لأن الحقيقة تك�ن قد تغيرت على اإيقاعات الت�ص�ير الإعلامي الذي ل 
يمكنه في الحقيقة نقل ال�ص�رة كما تتجلى في ال�اقع تماماً. فالتقارير وال�ص�ر 
والتف�صيرات غالباً ما ت�صفي على ال�قائع نكهتها الإعلامية التي قد تك�ن مدبّرة 
يعني  وهذا  الأولى.  بالدرجة  الإعلامي  الجمه�ر  في  التاأثير  اإلى  تهدف  متحيزة 
ال�اقعية(  �ص�رتها  في  )الحقيقة  الأولى  المرحلة  بين  كبير  اختلاف  وج�د 

والمرحلة الثانية التي تمثل الحقيقة الإعلامية ك�ص�رة معدلة عن ال�اقع. 
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المرحلة الثالثة: عندما نتلقى ال�ص�رة الإعلامية للحقيقة في المرحلة الثانية 
للحقيقة  تمثلنا  في  فنحن  الإعلامية،  لل�ص�رة  مطابقة  الحقيقة  نتمثل  ل  فاإننا 
الحقيقة  نعيد �ص�غ  ما  تقرير - غالباً  اأو  اأو �ص�رة  اإعلامي  الإعلامية - لحدث 
النح� تكت�صب  الثقافية، وعلى هذا  واأفكارنا وخلفياتنا  الإعلامية عبر م�صاعرنا 
الحقيقة وجهاً اآخر ونكهة �صخ�صية اأخرى ي�صفيها الفرد على ال�ص�رة الإعلامية 

نف�صها. 

وهنا ومن جديد فاإن التربية الإعلامية ت�صتك�صف بعداً رابعاً للحقيقة، وهي الحقيقة 
ال�ص�رة  اإخ�صاع  بعد  تت�صكل  التي  الحقيقة  وهي  الإعلامية.  لل�ص�رة  النقدية 
الترب�ي الإعلامي. وه�  للنقد  الثالثة(  الإعلامية للحقيقة الإعلامية )المرحلة 
بين  النقدية  المقاربة  تعمل على  الإعلامية، حيث  التربية  تمار�صه  اأمر ج�هري 
ال�اقعية  التجليات  والثالث مع  الثاني  للحقيقة في م�صت�ييها  الإعلامية  ال�ص�رة 
التربية  تعمل  اأكبر  وب��ص�ح  التعديل.  قبل  الخام  الأولى  �ص�رتها  في  للحقيقة 
الإعلامية في ممار�صتها النقدية على تحرير الحقيقة من الإ�صافات الإعلامية من 
جهة ومن الإ�صافات التي ي�صفيها الفرد على هذه ال�ص�رة. وبعبارة اأحرى تحاول 
التربية الإعلامية ا�صتجلاء ال�ص�رة كما تبدت في المرحلة الأولى دون تغيير اأو 
تبديل، وهذا يعني اأن التربية الإعلامية تريد ا�صت�صراف ال�ص�رة الأولى للحقيقة 
فِيت عليها من قبل المنتج والم�صتقبل في  اأُ�صْ بعيداً عن التزييف والأوهام التي 
اآن واحد. والأمر المهم الذي يجب اأن ناأخذه في الح�صبان ه� اأن النقد الإعلامي 
للتربية الإعلامية يريد ا�صتك�صاف الحقيقة كما هي دون اأي اإ�صافات، وف�ق ذلك 
كله يريد الك�صف عن كل الملاب�صات التي اأحيطت بالحقيقة ال�اقعية مهما كان 

م�صدرها. ويمكن اأن ن�صرد هذا المثال الت��صيحي للمراحل الأربع: 

الق�ارب في عملية لج�ئهم )المرحلة  ياأخذون  يمثل تقرير عن اللاجئين الذي 
الحالة  ي�صف  اأن  تقرير  لأي  يمكن  ل  ذلك  ومع  الإعلامية(،  الحقيقة  الثانية 
)المرحلة  ومعاناته  واآلمه  بم�صاعره  تتعلق  والتي  لجئ  يرويها  التي  الحقيقية 
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الأولى كما تتجلى في ال�اقع(. ت�صمل عملية تفاعلنا مع التقرير وفهمنا اإياه �صمن 
منظ�مة روؤيتنا وت�ص�راتنا وتجاربنا )الحالة الثالثة(. وفي كل مرحلة يمكن اأن 
نجد تبايناً كبيراً ما بين الحالة الأولية والحالة الإعلامية مقارنة اأي�صاً بالفهم 
الذي ي�صفيه الم�صتقبل على ال�ص�رة الإعلامية. اأما الحقيقة النقدية الإعلامية 
فتحاول قدر الإمكان تجريد الحقيقة من الإ�صافات الإعلامية ومن الإ�صقاطات 
الأمر  يكن  ومهما  الحقيقة.  هذه  على  التقرير  م�صتقبل  ي�صفيها  التي  النفعالية 
فاإنه ي�صتحيل اأحياناً اأن نقدم حقيقة �صافية خال�صة تمثل فعلياً �ص�رتها الأولية 

كما تجلت في ال�اقع. 

6- التربية الاإعلامية خارج المدر�ضة 
اإعلامياً  وعياً  ذاته  في  تبث  التي  المدر�صة  مهمة  التعليم  ي�صكل  اأنَّ  �صابقاً  بينا 
�صرورياً للحياة الي�مية. والتربية الإعلامية كما اأو�صحنا ت�صكل عن�صراً حي�ياً في 
م�اجهة تحديات الع�صر الإعلامية. وتق�م المدر�صة في هذا ال�صياق بمهمة تعليم 
ال�صف�ف  من  لمجم�عات  ووفقاً  العمرية،  لتق�صيماتهم  وفقاً  وتثقيفهم  الأطفال 
التقليدية، وهي تعتمد في مهمتها هذه على مناهج علمية فعالة وم�ث�قة ومجربة، 
اأجل  من  الم�صتمرة  التربية  التعليم  بعملية  المدر�صة  تق�م  الأج�اء  هذه  و�صمن 
نح�  على  الإعلامي  الت�ا�صل  من  وتمكينهم  اإعلامياً  والنا�صئة  الأطفال  تاأهيل 

نقدي وفعال. 

ول يخفى على اأحد اأن الإعلام يحتل مركز الأهمية في حياة الأطفال وال�صباب 
على نح� خا�س. وهنا تبرز متطلبات ترب�ية جديدة يجب اأن ي�صت�فيها المعلم�ن 
كما ه� الحال بالن�صبة لأولياء الأم�ر المعنيين بالتربية اأي�صاً. ومن اأجل تحقيق 
والم�ص�ؤولين  والمعلمين  الآباء  على  يجب  الم�صتمرة  الإعلامية  التربية  غايات 
المحليين اأن يتمثل�ا دورهم الحي�ي في ت�عية النا�س والنا�صئة بطبيعة الر�صالة 
متكاملًا  يك�ن  اأن  يجب  الجميع  بين  العمل  وهذا  مخاطرها،  وتجنب  الإعلامية 

ومت�صافراً ب�ص�رة م�صتمرة. 
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من  اأطفالهم  في حماية  والأمهات  الآباء  عاتق  على  الأكبر  الم�ص�ؤولية  تقع  وهنا 
تغ�ل و�صائل الإعلام وتجنب مخاطرها. ومن المعروف اأن الآباء يمتلك�ن تاأثيراً 
بذلك  ونعني  الإعلامية،  عاداتهم  ت�صكيل  في  ول�صيما  الأطفال  حياة  في  كبيراً 
الذكية.  الإعلامية  الأدوات  مع  وت�ا�صلهم  الإعلام  و�صائل  مع  تفاعلهم  طريقة 
فالآباء يمثل�ن القدوة المثلى لأبنائهم، وعلى هذا النح� يمكن للاآباء اأن ي�صكل�ا 
اأوجه  يتعلق بمختلف  الت�ا�صل مع الإعلام وفي كل ما  نم�ذجاً ترب�ياً في مجال 
الن�صاط الإعلامي، ول�صيما اختيار المادة الإعلامية، وطريقة التفاعل معها على 
نح� نقدي. فالتربية الإعلامية في المنزل وفي الإطار العائلي هي �صاأن ترب�ي 
بالدرجة الأولى، وهذا يعني اأن الآباء يمكنهم اأن ي�ؤدوا دوراً ج�هرياً في ت�صكيل 
ال�عي الإعلامي لأبنائهم حيث يمكنهم م�صاركة الأطفال في ا�صتك�صاف الإعلام 
والت�ا�صل مع المادة الإعلامية على نح� اآمن وعقلاني في مجال حياتهم الي�مية. 

ويعد العمل الإعلامي خارج المدر�صة وا�صع النت�صار في بع�س البلدان الغربية. 
فالبيئات المنفتحة ت�صكل مكاناً مثالياً للترفيه والتعلم غير الر�صمي، حيث تك�ن 
القي�د اأقل �صرامة وت�فر حرية اأكبر ومجالً للمناورة اأو�صع من البيئة المدر�صية. 
التي  المدر�صية  النمطية  غياب  المدر�صة  خارج  المفت�ح  الف�صاء  ف�صائل  ومن 
تعتمد على التحكم والتقييم، ومن هنا يكت�صب التعليم خارج المدر�صة ق�ة هائلة 
ال�اقع الذي يعي�ص�ن فيه. ومن  النا�صئة وتمكينهم من ا�صتيعاب  في تعزيز وعي 
الاأهم  ويبقى  النا�س،  حياة  في  عابرة  م�ؤقتة  حالة  تك�ن  المدر�صة  اأن  الم�ؤكد 
وهو التعليم الم�ضتمر على مدى الحياة ولا�ضيما في المجال الاإعلامي وعلى 
امتداد الزمن، حيث �ضيكون للتعلم والاكت�ضاب في مجال الاإعلام اأهمية كبيرة 
م�ضتمرة في حياة النا�ص وعلى مدى تعاقب الاأجيال. ومن الأهمية بمكان ت�فير 
هذا التعليم الإعلامي لجميع الفئات العمرية، مع ت�فير فر�س متكافئة في التفاعل 

مع و�صائل الإعلام وا�صتخدامها بطريقة م�صتنيرة في الحياة المهنية والخا�صة.
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7- الجدة والتجديد
فر�صت و�صائل الإعلام ح�ص�رها الهائل في كل ركن من اأركان الحياة الترب�ية 
في المدر�صة. واأ�صبحت المدر�صة تفي�س ب��صائل الإعلام التي تبداأ من ال�ص�رة 
العر�س  واأدوات  والحا�ص�ب  والكاميرا  بالفيدي�  مروراً  الإلكترونية  الألعاب  اإلى 
والم�صرح وال�صينما. وت�ظف و�صائل الإعلام هذه عملياً في عملية التعلم والتعليم 

في المدر�صة ب�ص�رة فعالة، وقد اأ�صبحت جزءاً ل يتجزاأ من الحياة المدر�صية. 

ومع ذلك يجب علينا اأن ناأخذ بعين العتبار اأن ت�ظيف هذه ال��صائل في التعليم 
تكن  لم  واإخفاقات  بانتكا�صات  اأ�صيب  وقد  دائماً،  ناجحاً  يكن  لم  المدر�صة  في 
فعالة  تك�ن  اأن  لها  يمكن  ل  هذه  الإعلام  و�صائل  اأن  ذلك  ويعني  البتة،  مت�قعة 
واأن  التعليم  عملية  في  يعتمدها  التي  ال��صيلة  يختار  الذي  ه�  فالمعلم  بذاتها؛ 
ي�ظفها في �صياق ترب�ي محدد، ومن ثم فاإن النجاح الذي يمكن اأن يتحقق في 
التي  والكيفية  فيه  ت�ظف  الذي  العام  ال�صياق  على  يعتمد  ال��صائل  هذه  ت�ظيف 
ما  اأ�صئلة عديدة:  نطرح  اأن  يمكن  الم�صت�ى  وفي هذا  التعليم.  في عملية  تعتمد 
و�صيلة الإعلام التي تعتمد في التعليم؟ وفي اأي �صروط ترب�ية يتم ا�صتخدامها؟ 
وما هي طبيعة ال�صتخدام؟ وما مدى تاأهيل المعلم ترب�ياً واإعلامياً؟ وما طبيعة 
مجال  في  اأنف�صهم  الطلبة  تاأهيل  مدى  وما  تدري�صها؟  يتم  التي  العلمية  المادة 
ا�صتخدام التكن�ل�جيا وال��صائل الإعلامية؟ و�صمن هذا ال�صياق يمكن اأن نتحدث 

عن نجاح العملية الترب�ية في ت�ظيف الإعلام اأو عن ف�صلها. 

ويمكن ل��صائل الإعلام اأن ت�ظف بطريق مختلفة ومتن�عة في المجال المدر�صي، 
كما يمكنها اأن ت�صاعد على تن�يع اأ�صكال التدري�س، واأن ت�صاعد على تر�ضيخ فر�ص 
وي�صاعد  الطلبة،  قبل  الم�صاركة من  بدوره يحفز  الموجه. وهذا  الذاتي  التعلم 
على تق�ي�س الهياكل التقليدية والجم�د في م�صت�يات التفاعل الترب�ي التقليدي 
الذي يتميز بالتقادم والت�صلُّب. وهذا يعني اأن ا�صتخدام و�صائل الإعلام بطريقة 
التعاون  وتحقيق  والعمل  الجيد  للتعلم  جديدة  فر�صاً  يتيح  التعليم  في  عقلانية 
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والت�ازن الترب�ي بين الطلبة وبين مختلف مك�نات ال�صياق العام للعملية الترب�ية. 
ومع  العملية  الحياة  متطلبات  مع  ب�صرعة  التكيف  من  الطلبة  ن  يمكِّ بدوره  وهذا 
مقت�صيات التفاعل مع ال�اقع الإعلامي ال�صائد في الحياة وفي المجتمع. وتتيح 
اأنف�صهم من  الطلبة  بين  الت�ا�صل  المدر�صة فر�س  في  المت�فرة  الإعلام  و�صائل 
جهة وبينهم وبينها بطريقة عقلانية وهادفة من جهة اأخرى، دون مغبات الإجهاد 
من  ي�صتفيدون  كله  ذلك  في  وهم  التقليدي،  التعليم  في  يكابدونه  الذي  الكبير 
معرفتهم ال�صابقة ومن التجارب التي اأجروها في الما�صي القريب. وفي النهاية 
المهارات  اكت�صاب  من  الطلبة  يمكن  التعليم  من  النمط  هذا  اإن  الق�ل  يمكن 
ونقداً  وفهماً  تعلماً  الإعلام  مع  الت�ا�صل  مجال  في  ث�ري  نح�  على  الحقيقية 

ل�صيروراته �صمن دائرة الت�ظيف الأمثل لإمكاناته في مجالي التعليم والتعلم. 

تعلم  المتعلمين من فر�س  الإعلامية تمهد لف�صاء ترب�ي جديد يمكّن  فالتربية 
جديدة خارج النمطية المعه�دة: 

)ال�ص�ر،  الأ�صلية  التاريخية  ال�ثائق  على  التعرف  من  الإعلام  و�صائل  تمكن   -
الت�صجيلات ال�ص�تية، م�صتخل�صات من البرامج التلفزي�نية، اإلخ(.

ا جديدة للتعلم ال�صخ�صي المتخ�ص�س بالإ�صافة اإلى التعلم التعاوني  - ت�فر فر�صً
ب�صرف النظر عن الزمان والمكان.

- تعزز الف�صاء الترفيهي للاإعلام التعلم الذاتي والتعلم في مناخ تعاوني.

- يمكن للم�صامين الإعلامية مثل الأفلام ال�ثائقية التي تعر�س في الف�صل اأن 
ت�صكل منطلقاً ترب�ياً محفزاً للمناق�صة والح�ار والع�صف الذهني، واأن تر�صخ 
القدرة على عملية تعلم بنكهة نقدية ت�لد ن�عاً من ال�صبط والتحكم في المعرفة.

- ب�صكل عام، يمثل الفيلم طريقة رائعة للتعامل مع م��ص�ع ما. فالأفلام تنا�صد 
الع�اطف وت�صمح للفرد باأن ي�صع نف�صه في مكان الآخرين للتعرف على م�اقفهم 
وم�صكلاتهم، كما اأنه ي�صهل مناق�صة م��ص�عات معينة )مثل التحر�س الإلكتروني، 
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والتحر�س الجن�صي، والعنف، وعمليات البتزاز والتهديد عبر الإنترنت( حيث 
يدور الح�ار ح�ل �صخ�صيات الفيلم وما تبديه هذه ال�صخ�صيات من ع�اطف 

وانفعالت.

- اإن اإنتاج ن�س اإعلامي )على �صبيل المثال: مقابلة �ص�تية ت�ص�ير فيدي�، وعر�س 
Power Point( ه� ن�صاط ي�صجع الطالب على الهتمام بق�صية علمية قد تك�ن 

�صخ�صية علمية اأو منطقة اأو قرية وما اإلى ذلك. وهذا يمكنه في ج�هر الأمر 
من تفهم الم��ص�ع الذي يدر�س بعمق ودراية وتقديم روؤية قد تك�ن مبتكرة ح�ل 

الم��ص�ع.

اأن  اإعلامي جيد يحمل في ذاته خ�صائ�س ن�عية يمكنه  اإن العمل على منتج   -
يعزز التعلم الفعال: مثل تعديل ن�س و�صقله ب�صكل منا�صب ليقدم اإلى جمه�ر 
حقيقي، اأو كتابة اأف�صل المقتطفات واأجملها من المقابلة، وهذه كلها تمثل في 
حقيقة الأمر تجارب ترب�ية اإعلامية مجزية وفعالة في تعزيز م�صيرة الطالب 

العلمية. 

- ويمكن الق�ل اإن الطلبة عندما يقدم�ن اإنتاجاً اإعلامياً خا�صاً مثل: فلم ق�صير، 
ر�صم كاريكات�ري، م�صرحية اإذاعية، رواية م�ص�رة(، فاإنهم في ال�قت ذاته - 
ومن خلال عملية الإنتاج التي يق�م�ن بها - يدر�ص�ن اأي�صاً طريقة الإنتاج و�صيغ 

الإبداع والكيفيات التي يتم فيها ت�ظيف و�صائل الإعلام.

تط�ير  من  تمكنه  الطالب  ي�ؤديها  التي  الإعلامية  الم�صروعات  فاإن  وبالمثل،   -
المختلفة  المهام  وتن�صيق  الط�يل،  المدى  على  للعمل  التخطيط  على  القدرة 
وملء  ال�صع�بات  على  والتغلب  م�صتركة،  اأهداف  وو�صع  مجم�عات،  �صمن 
التي  للم�صكلات  منا�صبة  اإيجاد حل�ل  على  الطلبة  ي�صجع  كله  وهذا  الفج�ات، 
ت�اجههم، ويتيح لهم العمل معاً في �صياق تعاوني. وهذا اأي�صاً ي�صاعدهم ب��ص�ح 

على اكت�صاف قدراتهم الماثلة في �صخ�صياتهم و�صخ�صيات الآخرين.
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خاتمة- ملامح ثورة تربوية 
لدى  الث�رية  الذهنية  الفعاليات  من  متكاملًا  ن�صقاً  الإعلامية  التربية  تمار�س 
الأطفال والنا�صئة، وتدور معظم فعاليات هذه التربية ح�ر قيم النقد وال�صتقلال 
والحرية والذكاء ما بعد المعرفي في التحليل والك�صف وال�صتنباط وال�صتدلل. 
باأن  لنقل  اأو  الرقمية  للث�رة  م�ازية  ث�رة  ذاتها  في  ت�صكل  الإعلامية  والتربية 
لمتطلباتها  ت�صتجيب  رقمية  ث�رية  تربية  بال�صرورة  يتطلب  الرقمي  الع�صر 
التربية الإعلامية ت�صكل منهجية ث�رية  اأن  ال�ا�صح  وم�صارات احتياجاتها. ومن 
في التفكير وفي الممار�صة، فعندما يمتلك الطفل المهارات النقدية التي تكر�صها 
التربية الإعلامية، فاإن اأثر هذه المهارات �صيعمم لي�صمل مختلف ن�صاطات الفرد 
في داخل المدر�صة وفي خارجها، و�صي�صبح العالم بما فيه تحت �صيطرة النقد 
الأخلاقية  اأحكامه  الطفل  فيها  ي�صدر  مادة  �صي�صبح  كما  والتحليل،  والك�صف 
الم�صتقلة والحرة. وهذا يعني اأن هذا النمط من التربية عندما يعم في المدار�س 
ليحل  وينهار،  الأ�صم  التقليدي  للتعليم  المت�صلبة  الركائز  كل  �صت�صقط  ويكتمل 
مكانه نظام فكري نقدي تن�يري نه�ص�ي ي�صاعد على تحقيق النه�صة الح�صارية 

للاأمة والمجتمع)8(. 

ففي ال�صن�ات الأخيرة ازدادت اأهمية تكن�ل�جيا المعل�ماتية لأنها اأ�صبحت الق�ة 
الدافعة لتط�ر و�صائل الإعلام، حيث ت�صكل هذه التكن�ل�جيا البنية التحتية لتط�ر 
للمهارات  الق�ص�ى  الأهمية  على  التاأكيد  اإلى  يق�دنا  وهذا  الإن�صانية.  الح�صارة 
تفاعلها  الإعلام في طرائق  و�صائل  لفهم  الذكية  وال��صائل  بالحا�ص�ب  المتعلقة 
عمل  كيفية  يعرف  الذي  فال�صخ�س  ت�ظيفها.  واآليات  تط�رها  م�صت�يات  وفي 
اأو باإدارة  اإلكتروني من ت�صميمه  اأو هذا الذي يق�م ب��صع برنامج  الخ�ارزمية، 
اإمكانات  تقييم  على  القادرين  بين  من  �صيك�ن�ن  واأمثاله  ه�  اإلكتروني  م�قع 
ال��صائط الإعلامية وفهمها ب�صكل اأف�صل، وهذا ي�ؤهلهم للتكيف الفائق في الع�صر 

الرقمي بف�صاءاته ال�صيبرانية. 
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وتاأ�صي�صاً على هذه الروؤية لأهمية المعل�ماتية في المجال الإعلامي، يجب علينا 
الق�ل باأن عل�م الحا�ص�ب ت�صكل حالياً جزءاً ل يتجزاأ من عملية التربية الإعلامية. 
فهذه العل�م ت�ؤثر في مختلف مجالت ال�ج�د والحياة الإن�صانية المعا�صرة، وهي 
جميع  في  والعلمي  التكن�ل�جي  التقدم  تحقيق  من  الإن�صانية  تمكن  التي  العل�م 
المعل�مات  اأن تق�م تكن�ل�جيا  الي�م  المت�قع  العلمية والحياتية. ومن  المجالت 
ت�اجه  التي  والتحديات  الم�صكلات  لمختلف  علمية  حل�ل  باإيجاد  والت�صال 
المجتمع الإن�صاني. وي�صاف اإلى ذلك كله اأن المعل�ماتية �صتحدد هام�س المناورة 
وما  ممكن  ه�  ما  برمجته،  يمكن  وما  مبرمج  ه�  ما  الب�صري:  العمل  مجال  في 
ه� غير ممكن. وهذا يعني اأن تاأثير المعل�ماتية يتجاوز الي�م حدود التقانة التي 
عرفناها، حيث �صيك�ن لها الدور الحا�صم في عملية تحديد الخيارات ال�ج�دية 
هذه  على  وتاأ�صي�صاً  هنا  ومن  والجتماعي.  الفردي  الم�صت�يين  في  المجتمع  في 
ت�صع  اأن  الإعلامية  التربية  على  يجب  المعل�ماتية  بها  تحظى  التي  الأهمية 
والمعرفة  النقدي  ال�عي  تنمية  يتطلب  كله  وهذا  اأولياتها،  ن�صق  في  المعل�ماتية 

العقلانية بلا حدود والتاأ�صيل الحر للا�صتقلالية الأخلاقية. 
�صندوق  نهجر  لكي  الرابعة  ال�صناعية  الث�رة  اإطلالة  مع  ال�قت  حان  لقد 
ال�اجبات  مثل:  التقليدية،  التربية  في  الكلا�صيكية  والتاب�هات  الممن�عات 
التقليدية  والمناق�صة  ال�صتظهارية،  والدرو�س  الم�صائية،  وال�اجبات  المدر�صية، 
المعه�دة في المناخ المدر�صي وكلا�صيكياته المملة، واأن ننتقل اإلى اأج�اء رقمية 
الظ�اهر  وراء  فيما  المعرفي  والحفر  الثاقب  والتحليل  النقد  تعتمد  جديدة 
الإعلامية. ففي كل مكان الي�م من جن�ب العالم اإلى �صماله ومن �صرقه اإلى غربه 
نجد اأن الم�ؤ�ص�صات ال�صناعية، وال�صركات، ومراكز البح�ث العامة، وم�ؤ�ص�صات 
التعليم الخا�س تتبنى اأنظمة ترب�ية جديدة تنا�صب معطيات الث�رة الرقمية في 
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الحي�ية  والتكن�ل�جيا   ،Nanotechnologies النان�  برامجها مثل: تكن�ل�جيات 
الف�صاء،  واأبحاث   Énergies vertes الخ�صراء  والطاقة   ،Biotechnologies

الفائقة  الروب�تات  (Triple impression)، و�صناعة  الأبعاد  الثلاثية  والطباعة 
الذكاء (Cyberobots). وهذه الأم�ر ت�صكل ث�رة حقيقية في الحياة وفي التعليم 
المعل�ماتي  المجال  في  التفكير  نمط  يعرف  الذي  فال�صخ�س  �ص�اء.  حد  على 
 (Computational Thinking) الح��صبة  على  القائم  التفكير  في  يتمثل  الذي 
يدرك في حقيقة الأمر ال�ظائف الحي�ية في مختلف مجالت الحياة الإن�صانية 
المعا�صرة. ومن هنا فاإن دمج المعل�ماتية في التربية الإعلامية ي�صبح �صرورة 

تقت�صيها الحياة الحديثة المعا�صرة. 

عميقة  ث�رة  مدخل  الي�م  ت�صكل  الإعلامية  التربية  باأن  الق�ل  يمكن  وباخت�صار 
و�صاملة في طرق التفكير والنظر لدى الأجيال الجديدة ال�صابة. ومن غير التربية 
الإعلامية الث�رية ي�صعب على هذه الأجيال التكيف في الع�صر الرقمي على نح� 
اإبداعي؛ لأن هذه التربية ت�ؤهلهم لل�صير قُدماً في معالم ث�رة رقمية جبارة عرفنا 

بداياتها لكننا لن نعرف اأبداً متى تت�قف انفجاراتها العارمة. 

الهوام�ص
1- Thomas Merz et Mareike Düssel, L’éducation aux medias à l’ère numérique. 

Hasler Stiftung. Cahiers - Juillet 2014.

2- Conseil supérieur de l’éducation aux médias, Déclaration de Bruxelles pour 

une Éducation aux Médias tout au long de la vie, 2011.(Déinition extraite 
de l’index de la Commission européenne qui présente des informations 
spéciiques à la politique audiovisuelle)

3- Conseil supérieur de l’éducation aux médias, Déclaration de Bruxelles pour 
une Éducation aux Médias tout au long de la vie, 2011

4- Jacques Gonnet, Éducation et médias, collection Que sais-je?, 1997



- 96 - المنتــــدى 275 - 276

5- �صمن: اأدريان بري، الخم�صمائة عام القادمة، ترجمة عثمان اأحمد عبد الرحيم، اأب� ظبي: المجمع 
الثقافي، 2000، �س 13. 

نا�صيف،ط2،  علي  محمد  ترجمة  الغد،  عال  في  المتغرات  الم�صتقبل:  �صدمة  ت�فلر،  اآلفين  انظر:   -6
الجمعية الم�صرية لن�صر المعرفة والثقافة العالمية، القاهرة، 1990. 

7- �صاكر عبد الحميد، ع�صر ال�ص�رة، عال المعرفة، الك�يت: يناير، 2005، �س 8.
8- ParisTech Review, Une révolte? Non, sire, une révolution, Rédaction-

February 6th, 2015. http://www.paristechreview.com/2015/02/06/education-
revolution/



درا�شـــــات ومقــــالات





  �ضتاء -  �ضيف  2020   - 99 -

منطق العـلم

واإ�شكالية البحث عن الحقيقة

د. ال�ضادق الفقيه*
مدخل

المتعالية،  بالحقيقة  كثيراً  اهتم  القديم  ال�صرق  اأن  الفل�صفة  درو�س  في  تعلمنا 
المعتقدات،  كريم  عباب  ومخروا  الأديان،  اأعماق  في  للغ��س  فلا�صفته  واأبحر 
ليت�صيدوا هذه الحقيقة في عل�م ال�حي، ومظان الميتافيزيقيا، وزهد الت�ص�ف، 
وقليلًا ما  الإ�صراق،  العرفان، وحكمة  الإلهام، ولطائف  التاأمل، ورقائق  وب�اطن 
عمدوا اإلى العلم والتجربة كمر�صد عليها. واإن كان ال�صتثناء ه� الحالة ال�صينية، 
وبع�س علماء الم�صلمين الأوائل، الذين نُ�صِبَ اإليهم الف�صل في اإ�صاعة روح البحث 
والتق�صي العلمي لبل�غ م�ث�قية الحقيقة المعرفية، بينما ان�صغل فلا�صفة الغرب، 
منذ ع�صر التن�ير، بالحديث عن الحقيقة والعلم، واقترانهما الحتمي بالمعرفة 
الم��ص�عية القائمة على الفترا�س والملاحظة والبحث المنهجي، الذي ي�صتهدي 
الن�صاط،  م�صرح  ه�  المادي  ال�اقع  اأن  اإذاً  غرو  فلا  والتجربة.  ال�اقع  بمحاورة 
مرا�صلة  ت�ص�رات  ت�صاندها  النطلاق،  نقطة  هي  الفيزيائية  النظريات  وكانت 
الحقيقة؛ بما فيها، الحقيقة الذاتية، وال�صتنتاجية، وال�صتقرائية، وال�صتقلالية، 
اأخط�اء،  بلا  يكن  لم  المادي  ال�اقع  هذا  على  المطلق  العتماد  ولكن  والعلمية. 
وبع�صه��ا قاتل، اإل اأن الث�رة ال�صناعية، وما اأعقبها من تط�رات مادية، اأعطى 
للتجربة الم��ص�عية الكثير من الم�ث�قية، ومن ثم هيمنة الحقيقة العلمية على 

المعرفة الإن�صانية.

* �صفر �صابق، وع�ص� منتدى الفكر العربي/ال�ص�دان.
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ول ي�صعى هذا المقال للمقارنة لما اأ�ص�س له ال�صرقي�ن من طرائق النظر القا�صد 
يركز  واإنما  المادي،  لل�اقع  الإن�صاني  الإدراك  وتكيفات  الحقيقة،  هذه  لإدراك 
ب�صكل خا�س على التجربة الغربية بالت�صاوؤل عن ماهية الحقيقة العلمية، وكيف 
م��ص�عية.  واقعية  بحث  بمناهج  الحقيقة  طلب  في  الغربي�ن  الفلا�صفة  اجتهد 
هل  مثل،  الن�صبية؛  الأ�صئلة  من  العديد  عن  اإجابات  ا�صتخلا�س  فهمها  ويتطلب 
اأم قابلة للتغيير؟ وهل الحقيقة العلمية هي كل ما يقا�س  الحقيقة العلمية ثابتة 
بالتجربة؟ وهل تتلاقى الحقيقة العلمية مع الحقيقة الدينية؟ وهل الحقيقة هي 
العلم  يهتم  مدى  اأي  واإلى  ح�ا�صنا؟  به من خلال  ن�صعر  ما  اأم  به،  ن�ؤمن  ما  كل 
بحقيقة م�صتقلة عن اأن�صطة العلماء، واإلى اأي مدى هي مجرد »بناء اجتماعي«، 
يتك�ن من اأن�صطة ثقافة معينة؟ ول �صك في اأن هذه الأ�صئلة هي ال�صاغل الأ�صا�س 
اإزاء مزاعم علماء الجتماع، الذين  اإلى حد كبير بالقلق  لهذا المقال، مدف�عاً 
العلمية مجردة، خا�صة في  البناء الجتماعي. فالمعرفة  دافع�ا عن وجهة نظر 
حالة الفيزياء، وترتبط فقط على نحٍ� غير مبا�صر بالعالم، الذي ندركه بالح�ا�س 

في واقعنا الجتماعي. 

ن�ضبية الحقيقة
لقد نُ�صِبَ اإلى الفيل�ص�ف النم�صاوي »ل�دفيج فيتجن�صتاين«- الذي يعتبره البع�س 
اأحد اأكبر فلا�صفة القرن الع�صرين، لِمَا كان لأفكاره من اأثر حا�صم على كل من 
ال��صعية المنطقية وفل�صفة التحليل- الق�ل اإن »الحقيقة لي�صت مطلقة ول خالدة، 
البحث  مناهج  كل  وتُر�صد  العلمي.«1  الم�صعى  قلب  في  يظل  وراءها  ال�صعي  لكن 
ع به فيتجن�صتاين في مق�لته  العلمي اإلى �ص�ابط هذا الم�صعى العلمي، الذي تذرَّ
العل�م  فل�صفة  اأ�صتاذ  ما�صيمي«،  »مي�صيلا  وا�صتح�صرت  لحظت  فيما  الفل�صفية. 
في جامعة اأدنبره في ا�صكتلندا، ق�له الذي �صاع في الأو�صاط العلمية العالمية: »ل 
تكمن ق�ة الخيط في حقيقة اأن بع�س الألياف تمتد عبر ط�له، ولكن في تراكب 
العديد من الألياف.«2 وقد جاءت ملاحظة »ما�صيمي« هذه �صمن اأطروحة كتبتها 
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برنامج  اإطار  في  الأوروبي،  الأبحاث  تم�يلًا من مجل�س  تلّقى  بحث  م�صروع  عن 
البحث والبتكار الخا�س بالتحاد الأوروبي لعام 2020، ح�ل »واقعية الت�ص�رات: 
العلم والمعرفة والحقيقة«، اأو ما يتعلق منها ب� »نقطة الف�صل الب�صري« في ا�صتنتاج 

المعرفة بالحقيقة.

التي  ال�صيناري�هات،  عدد  في  التفكر  اإلى  العميقتان  المق�لتان  هاتان  وتدع�نا 
بالإ�صافة  فنحن،  الجتماعية.  العل�م  كما  الطبيعية،  العل�م  في  الحقيقة  تهمّ 
زيادة  كانت  اإذا  ما  بمعرفة  معني�ن  الجتماعية،  للظ�اهر  الي�مية  معاينتنا  اإلى 
م�صت�يات انبعاث غاز ثاني اأك�صيد الكرب�ن ت�صبب تغير المناخ، وب�صرعة تجعلنا 
نتفاعل مع ما يقال عن ثقب الأوزون، والحتبا�س الحراري، والزيادة المح�ص��صة 
في �صخ�نة الأر�س، وتقلبات المناخ. وبذات القدر، نحر�س على معرفة ما اإذا كان 
تدخين التبغ يزيد من خطر الإ�صابة ب�صرطان الرئة، اأم ل، ودالة الآثار القاتلة ل 
�س  تخطئها العين. كما اأن الكثيرين مهتم�ن لمعرفة ما اإذا كان �ص�ء التغذية يعرِّ
القت�صادي  النم�  ت�قعات  كانت  اإذا  ما  اأو  بال�صمنة،  الإ�صابة  لخطر  الأطفال 
�صحيحة في كل الأح�ال، مع اإدراكنا اأن الحقيقة في العلم لي�صت مق�ص�رة على 
فئة معينة، اأو م�صاق علمي دون غيره، بل هي ت�صكل اأ�صا�س علم المناخ، والطب، 
وال�صحة العامة، والقت�صاد، والعديد من الم�صاعي الدني�ية الأخرى، التي نجتهد 

ليل نهار في محاولة فهمها لمجابهة تحدياتها.

لقد عا�س فيتجن�صتاين في فيينا، اإل اأنها كحا�صرة نم�صاوية، لم تكن، كما يق�ل 
الكاتب ج��ص�ا ه�جيج�،3 في العام 1919، على عل�ِّ فكره، بل كانت مدينة خائفة 
ب�صبب الحرب، ومنك�صرة ب�صبب �صياع الإمبراط�رية؛ تحدق بخجل اإلى و�صطها 
ة«، وكلها غ�صب من الأفكار الجديدة ل�صيغم�ند فرويد عن اللاوعي والتحليل  »ال�صرَّ
اأن يثبت �صحتها، عندما يك�ن اللاوعي غير  النف�صي، وكيف يمكن لأي �صخ�س 
مدرك، و�صرعان ما تخلى عَالِمٌ �صاب مثل كارل ب�بر4 عن �صناعة الخزانة، التي 
اإيجاد  بمحاولة  اأعلى، وذلك  هدف  تحقيق  اأجل  من  اإتمامها،  في  يجتهد  كان 



- 102 - المنتــــدى 275 - 276

اأو  المعرفة،  من  حقيقياً  اعتبرها ن�عاً  التي  فرويد،  اأفكار  مثل  لتر�صيم  طريقة 
الحقيقة العلمية، بالرغم من اإدراكه اأنه ل يمكن للعلم العتماد على ال�صتنتاج 

المنطقي وحده، اأو بناء المعرفة البحتة من الحقائق، التي ل جدال فيها.5

اإن اأهمية هذا الفهم للحقيقة بالن�صبة للعلم يكاد ل ي�صكل خبراً ل��صائل اإعلام؛ 
لفترة  النا�س،  كان  فقد  الأ�صياء.  بعمق  كثيراً  تحفل  ل  لأنها  الإثارة،  من  تقتات 
العالم، لأنهم يدرك�ن  اأجل ك�صف الحقائق ح�ل  العلم من  اإلى  ط�يلة، يتطلع�ن 
اأن الث�رة العلمية ل تمثل �صيئاً اإن لم يكن جِماع جهدها انت�صاراً لحقيقة غاليلي� 
التل�صك�بية،  ملاحظاته  خلال  من  الم�صنية  بالمثابرة  اكت�صبها  التي  العلمية،6 
منهياً بذلك قروناً من العتقاد ح�ل نظام مركزية الأر�س؛ اإذ كان نظام الفلك 
وقت  في  والمتحركة،  اله�ائية  بالدراجات  الخا�صة  هيكليته  ظل  في  البطلمي،7 
واحد، متط�راً في زمانه، غير اأنه كاذب في الحقيقة. رغم اأنه خدم، في اأف�صل 
الأح�ال، ولبع�س ال�قت، »حفظ المظاهر« العامة ح�ل كيفية تحرك الك�اكب في 
ال�صماء. اإل اأنه لم يقل الحقيقة كاملة عن حركة الك�اكب اإل بعد اكت�صاف التف�صير 
الك�برنيكي،8 اأو النظر في الث�رة الكيميائية في نهاية القرن الثامن ع�صر. والآن، 
يُعرف  كان  بما  ي�ؤمن�ن  الحديثة،  العلمية  الكت�صافات  كل  بعد  العلماء،  يعد  لم 
والتي  ت�صديقها،  يمكن  ل  التي  الخيالية«،  »ال�ص�ائل  اأو  ب�«الفل�ج�صت�ن«،9  قديماً 
يعتقد ج�رج اإرن�صت �صتال،10 وج�ز بري�صتلي،11 وفلا�صفة طبيعيين اآخرين، عا�ص�ا 
في ذلك ال�قت، اأنهم يعمل�ن في ظ�اهر الحتراق والتكلي�س. فقد �صادت الي�م 
حقيقة اأنط�ان لف�ازييه12 العلمية ح�ل الأك�صجين على المعتقدات الخاطئة ح�ل 

الفل�ج�صت�ن.

طريقة  عززت  ما  غالباً  العلمية  الث�رات  هذه  في  الرئي�صة  الفاعلة  الجهات  اإن 
التفكير هذه في العلم كبحث ا�صتق�صائي ي�ؤدي اإلى انت�صار حتمي للحقيقة على 
اأخطاء الما�صي؛ اإذ اإنه بعد قرنين من دفاع جاليلي� الناجح عن نظام مركزية 
اإلهام الفلا�صفة. ففي كتابه  ال�صم�س، ا�صتمرت فكرة م�صار الحقيقة العلمية في 
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»دورة الفل�صفة الإيجابية«، ال�صادر عام 1830، راأى عالِم الجتماع والفيل�ص�ف 
الفرن�صي »اأوغ�صت ك�نت« تط�ر المعرفة الب�صرية في ثلاث مراحل رئي�صة، هي: 
الإيجابية«.  اأو  والعلمية،  المجردة؛  اأو  الميتافيزيقية،  الخيالية«؛  اأو  »اللاه�تية، 
في المرحلة »الإيجابية«، اأي المرحلة الثالثة والأخيرة، قدم �صرحاً للحقائق ه� 
بب�صاطة اإن�صاء علاقة بين الظ�اهر الفردية وبع�س الحقائق العامة، التي يتناق�س 

عددها با�صتمرار مع تقدم العلم.

ال��صعية  ك�نت  نظرية  تح�لت  ما  �صرعان  اأنه  نجد  المعطى،  هذا  اإلى  وبالنظر 
الإيجابية عن ال�صياق الجتماعي اإلى الم�صار ال�صيا�صي؛ وهذا يُعزى اإلى اأن ك�نت 
ر الجتماعي هنري دي �صان �صيم�ن،  المنظِّ العمل مع  المهنية في  بداأ م�صيرته 
وكانت الفكرة الإيجابية لديه م�صت�حاة من الث�رة ال�صناعية. وبحل�ل نهاية القرن 
وتجلى ظه�رها  لل�ج�د،  الإيجابية  ال��صعية  النظرية  هذه  انبثقت  ع�صر  التا�صع 
الجادة  للمناق�صة  م�صاحة  لها  تُفرد  اأن  ينبغي  الذي  الع�صرين،  القرن  اأوائل  في 
»ال��صعية«  كلمة  واأن  العربي، خا�صة  وال�صيا�صة في عالمنا  الجتماع  بين علماء 
اأ�صبحت في اآذان الكثيرين مرادفة لتفاوؤل ل ينفك في ق�ة العلم والتكن�ل�جيا، 
وتقدمهما المطرد نح� الحقيقة؛ واإن خالفها وعار�صها بع�س المتدينين بحجج ل 

ترقى لم�صت�ى الح�ار العلمي. 

وتقدمه  العلم  تط�ر  كيفية  ح�ل  ك�نت  فكرة  تظل  العلمية،  الأو�صاط  بع�س  ففي 
الما�صي،  القرن  ن�صف  مدى  على  العلم،  فلا�صفة  لكن  ال�صائعة.  العملة  هي 
تح�ل�ا، كما تحّ�ل المتدين�ن، �صد فكرة تمثيل العلم كم�صيرة م�صتمرة اإلى الأمام 
التاريخ،  يتحرك عبر  العلم، وكيف  يعمل  لي�س فقط م�صاألة كيف  الحقيقة،  نح� 
كيفية  ح�ل  واإنما  والمثيرة،  الدقيقة  التاريخية  الف�ارق  وجه  في  يحلِّق  وكيف 
بع�صاً  اأن  كيف  ن�صت�عب  ل  يجعلنا  هذا  اإن  ال�اقع.  في  العلمية  الث�رات  حدوث 
وتتجاهل  الخاطئة،  المعتقدات  ببع�س  ب�صدة  تتم�صك  العلمية  العق�ل  اأعظم  من 
عمداً الأ�ص�ات العديدة والححج والخلافات، التي غالباً ما تط�رت بها المعرفة 
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العلمية، وتقدمت م�صيرتها بمرور ال�قت؛ اإذ يفتر�س الفهم ال�صطحي ل�صرديات 
واقعية«،  اأكثر  ل� »معتقدات  التراكمي  ببع�س ال�صتح�اذ  يت�صم  التقدم  اأن  العل�م 
كذلك  لي�س  بالقطع  ولكنه  الحالت،  لبع�س  بالنظر  �صحيحاً  يبدو  قد  الذي 

بقيا�صات المعرفة العلمية للحقيقة.

ومع ذلك، فاإن الكثير من النتقادات الم�صروعة في حد ذاتها، �صد هذه النظرة 
ال�صاذجة للعلم ارتكبت خطاأً م�صابهاً؛ اإذ عر�س اأ�صحابها �ص�رة للعل�م تعفي من 
ويمكن  اأنها ميزة غير ملائمة،  الحقيقة على  يرون  لأنهم  بالحقيقة،  التزام  اأي 
ل  الحقيقة  وراء  وال�صعي  المثالية  المثابرة  اأن  ع�ن  ويدَّ بالعلم.  منها  التخل�س 
يت�صقان مع المي�ل المل�ثة، التي من ال�صعب محاولة تطهيرها. فقد كانت مغالطة 
الفل�صفة ال��صعية هي التفكير في العلم على اأنه ياأتي في مراحل من ن�ع ما، اأو 
يتبع م�صاراً معيناً، اأو دورات تاريخية متعاقبة. ولكن التجربة علَّمتنا اأن التجاه 
المعادي للحقيقة في فل�صفة العلم غالباً ما ينتهي بتكرار هذا الخطاأ ذاته. لذا، 
اأ�صبح من المهم تجاوز النق�صام العقيم بين النظرة القديمة »ال��صعية« للحقيقة 

في العلم والتجاه المناه�س للحقيقة في العق�د الأخيرة.

اأ�ضئلة تاأ�ضي�ضية
عن  الم��ص�عية  الفل�صفية  الأ�صئلة  ببع�س  نبداأ  دع�نا  اأكثر،  الت��صيح  اأردنا  ول� 

الحقيقة في العلم. وهنا ثلاثة منها، هي: 
1- هل يهدف العلم اإلى الحقيقة؟ 

2- هل يخبرنا العلم بالحقيقة؟ 
3- هل نت�قع اأن يخبرنا العلم بالحقيقة؟ 

ففي كل من هذه الأ�صئلة، يُعدُّ »العلم« عن�صراً نائباً عاماً لأي نظام علمي نرغب 
في ا�صتج�ابه. ومن ال�هلة الأولى قد نرى اأن ال�ص�ؤال الأول ي�صرُّ بنا اإذا اعتبرناه 
تكراراً لمق�لت عديمة القيمة، ولكنه في ال�اقع اأثار اأحد اأكثر النقا�صات حي�ية 
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خلال الأربعين �صنة الما�صية. لقد اأطلق با�س فان فرا�صين13 هذا الجدل ح�ل ما 
اإذا كان العلم يهدف اإلى الحقيقة مع كتابه الرائد »ال�ص�رة العلمية«، ال�صادر عام 
1980. فهل يهدف العلم اإلى اإخبارنا ق�صة حقيقية عن الطبيعة؟ اأم اأنه ل يهدف 
اإل اإلى اإنقاذ الظ�اهر، التي يمكن ملاحظتها، اأي تقديم ح�صاب له معنى ح�ل ما 

يمكن اأن نلاحظه، دون اأن نت�قع منه اأن يك�ن الح�صاب الحقيقي عن الطبيعة؟

ب�  المعروف  الفل�صفي  الم�قف  يحدد  الأول  ال�ص�ؤال  عن  الإيجابي  الج�اب  اإن 
العلمية  النظريات  اأف�صل  اأن  العلمي�ن  ال�اقعي�ن  وي�ؤكد  العلمية«.  »ال�اقعية 
تهدف اإلى الحقيقة كغايتهم النهائية. لكن فان فرا�صين، مقتفياً اآثار الفيل�ص�ف 
الفرن�صي بيير دوهيم،14 اأ�صار اإلى اأنه غالباً ما ل تك�ن هناك حاجة للحقيقة في 
يمكن  المثال،  �صبيل  على  »المظاهر«؛  اأو  الظ�اهر«،  »اإنقاذ  يكفي  واإنما  العل�م، 
اأن يُف�صر ظه�ر الك�اكب المتحركة في حلقات  لعلم الفلك، في فهم بطليم��س، 
في ال�صماء على مدار اأ�صهر. كان هذا، فيما م�صى، ي�صمى »الحركة الرتدادية«، 
التي ا�صت�عبتها نظرية بطليم��س من خلال اإدخال �صل�صلة من التنا�صق الهند�صي 
اإل  ح�لها.  الك�اكب  تتحرك  اأن  المفتر�س  من  كان  والتي  والدوائر،  للدرجات 
اأنه، في ال�اقع، ل ت�جد درجات، اأو دوائر كهذه، والحركة الرجعية مجرد وَهْم 
ت�صببه ال�صرعات الن�صبية للك�اكب، التي تدور ح�ل ال�صم�س. كما اأدرك علم الفلك 
الك�برنيكي في وقت لحق، اأي بعد عدة قرون، اأن علم الفلك البطلمي كان زائفاً، 
على الرغم من نجاحه الن�صبي، الذي دام قرناً في تف�صير »اإنقاذ الظ�اهر«، التي 

يمكن ملاحظتها.

جي  اآر  لم�ؤلفه  وال�اقع«،  الفيزيائية  النظريات  العلم:  »حقيقة  كتاب  في  جاء 
ني�تن، وال�صادر عن مطبعة جامعة هارفارد، عام 1997، �ص�ؤال: ما الذي يدور 
ح�ل »الحقائق« العلمية، علاوة على العمليات الجتماعية، التي تجعلنا نعتبرها 
حقيقية؟ اإذ تجاهل اإ�صحق ني�تن فكرة اأن التاأكيدات العلمية هي بب�صاطة »تاأكيدات 
اأو  التما�صك،  ي�ؤكد على  اإلى بديل  على كيف ت�صير الأم�ر«. لذلك، هناك حاجة 
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الت�صاق العام، لمجم�عة كبيرة ومعقدة من المعارف العلمية. وكدليل على هذا 
التما�صك المتمثل في حقيقة عدم وج�د محرك يعمل من دون مدخلات الطاقة، 
اإلى اأن هذه الظاهرة لم تحدث  اأنه عندما ت�صير نظرية م�ثقة جيداً  فاإنه ي�ؤكد 
اأبداً، فاإنها لن تحدث، في ال�اقع. ويبدو اأن ق�انين الكيمياء كلها ت�ؤكد باأنه ل يمكن 
نقل العنا�صر، في حين يبدو اأن فيزياء الما�صي ت�صير اإلى اأن الف�صاء وال�قت كانا 
مطلقين. والمعنى الذي يجب ا�صتخلا�صه ه� اأنه ب�صرف النظر عن مدى ات�صاق 
النظام العلمي، فلا ي�جد �صمان باأن الحقائق، التي ل تت�افق مع ذلك لن تظهر 
في الم�صتقبل. في النهاية، يعترف ني�تن بذلك، وينتقل اإلى فكرة اأن العلم، »رغم 

ك�هن«، يحرز تقدماً، ويعالج الحقيقة ب�صكل اأوثق عبر الزمن.

اإن الإ�صارة اإلى ت�ما�س ك�هن15 هي اإ�صارة اإلى بيان له باأن العلم ل يتحرك نح� اأي 
�صيء مثل الحقيقة، ولكنه يتط�ر بب�صاطة، اأي اأن الفكرة الكاملة للحقيقة العلمية 
تبدو مزعجة لدرجة اأنه من الأف�صل تجنُّبها، ومناق�صة طبيعة التقدم العلمي بدلً 
اأن العلم ه�  اإذاً، ماذا عن الفكرة التي يبدو اأن ني�تن يكرهها، وهي  من ذلك. 
»محاولة لبناء ال�اقع«؟ اإذ ل يمكن للمرء اأن يجادل مع الفكرة نف�صها؛ العترا�س 
ه� فكرة اأن هذا ه� كل ما في العلم تذكرنا اأن ني�تن يريد اأن يك�ن هناك �صيء 
م�صتقل عن العالم، الذي تق�م عليه نتيجة هذه الم�صاعي، لكن لي�س من ال�ا�صح 
�صاأرى  على جبل،  وقفت  الحتمال. فاإذا  ت�صتبعد هذا  ذاتها  في حد  الن�صبية  اأن 
اأ�صياء لها وج�د م�صتقل عن نف�صي، ومع ذلك، اإنَّ ما يمكن لي روؤيته يعتمد على 
المكان، الذي اأقف فيه. ويبدو اأن ني�تن يفكر في حالة خاطَر علم النف�س بتبنيها، 
وهي باأن »عدم ت�افقه مع بقية العل�م المقب�لة«16 ه� �صبب وجيه لتجاهل الأدلة 

التجريبية.

اأن  اإلى  يحتاج  ل  العلم  اإن  القائلة  النظر  وجهة  يتبن�ن  فلا�صفة  الي�م  وي�جد 
اأمر محف�ف  اإنهم يجادل�ن باأن طلب الحقيقة  يك�ن �صحيحاً حتى يك�ن جيداً. 
اأو  ه�ائية،  دراجات  اأكانت  �ص�اء  بالأ�صياء؛  بالعتقاد  يلتزم  لأنه  بالمخاطر، 
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فل�ج�صت�ن، اأو اأثير، اأو اأي �صيء اآخر، قد يك�ن زائفاً في الم�صتقبل. ومن وجهة 
»تحفظ  التي  النظريات،  هي  تجريبياً«،  »المنا�صبة  النظريات  فاإن  نظرهم، 
لخدمة  الكفاية  فيه  بما  جيدة  �صتك�ن  وهذه  ملاحظتها«،  يمكن  التي  الظ�اهر، 
فيزياء  في  القيا�صي  النم�ذج  ياأخذ  اأن  للمرء  يمكن  المثال،  �صبيل  فعلى  العلم. 
اإذا كان العالم محف�راً حقاً على  الطاقة العالية؛ لي�س كهدف للحقيقة ح�ل ما 
تمتلك  الكيانات  هذه  كانت  اإذا  ما  اأو  الق�ة؛  وحاملات  والبت�نات،  الك�اركات، 
ذلك،  اإلى  وما  تمتلكها؛  اأنها  القيا�صي  النم�ذج  يق�ل  التي  الخ�صائ�س،  بالفعل 
هذه  اإلى  يهدف  حكمة  الأكثر  فالنهج  التجريبية.  بكفايتها  واإنما  جرا،  وهلم 
الكفاية التجريبية، بقدر ما يحفظ النم�ذج القيا�صي جميع الظ�اهر، التي يمكن 
ملاحظتها، والتي ل تتعلق بالجزيئات غير المرئية. بالطبع، في الحالت، التي 
يمكن النظر اإليها من خلال الروؤية المجهرية، وتلك التي يمكننا روؤيتها بالعين 
المجردة، فاإن النم�ذج يك�ن كافياً تجريبياً؛ فلماذا ي�صاأل النا�س عن المزيد اإذاً؟

ناق�س  فقد  الحقيقة؟  العلم  لنا  يق�ل  هل  الثاني؛  بال�ص�ؤال  الأمر  يتعلق  عندما 
ال�ص�ؤال.  هذا  الم�صارب  مختلف  من  لل�اقعيين  والمناه�ص�ن  ال�اقعي�ن  العلماء 
بدلً  م�صاره  �صجل  على  التركيز  اإلى  ودع�نا  العلم،  تركنا جانباً هدف  ل�  فماذا 
من ذلك، هل اأخبرنا العلم بالحقيقة؟ وبالنظر اإلى تاريخ العلم، هل ي�صل اإلى 
ق�صة مقنعة عن الحقيقة المتراكمة على مر القرون؟ نحن نعلم اأن كل الفلا�صفة 
الإجابة  في  طعن�ا  قد  العلمية  الدرا�صات  وعلماء  الجتماع  وعلماء  والم�ؤرخين 
الحقيقة  فكرة  خا�س  ب�صكل  تحدوا  لقد  ال�ص�ؤال.  هذا  على  الب�صيطة  الإيجابية 
ال�اقعية في ال�ص�ؤال، واأخذوا في مناق�صاتهم مجم�عة محددة من الحقائق ح�ل 
اأو خاطئة، مدركين  الطبيعة، كم�ص�ؤولين عن جعل الدعاءات العلمية �صحيحة، 
يتم  ويتط�ر حتى  الحقائق،  المزيد من هذه  يتمثل في ك�صف  العلمي  التقدم  اأن 

الك�صف عنها جميعاً.

المنطق  معاهدة  في  تٌ  مُثَبَّ وا�صح  راأي  على  العث�ر  يمكن  ذلك،  على  وللتدليل 
ه�  العالم  »اإن  البداية:  في  فيتجن�صتاين  ل�دفيج  اأعلن  حيث   ،1922 الفل�صفي 
وبهذا،  وعك�صها«.  الحالة،  من  كلًا  الحقائق  مجم�ع  و»يحدد  الحقائق«،  مجمل 
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اأعطى فيتجن�صتاين نظرة ي�صيرة؛ قد تبدو م�صلِّلة، عن كيفية ر�صم خرائط اللغة 
اأ�صماه »الحقائق الذرية«. ولعق�د من الزمن،  لل�اقع، والأهم من ذلك، على ما 
دعت الت�جهات المعادية لل�اقع في فل�صفة العلم، دون اتخاذ فيتجن�صتاين كهدف 
اإلى الت�صكيك في اإمكانية  اأو كمحاور في هذا النقا�س الخا�س بالعل�م،  مبا�صر، 
اإذ  خاطئة؛  اأو  �صحيحة،  العلمية  الدعاءات  جعل  على  وقدرتها  الذرية  ال�قائع 
التحديات  ت�اجه بع�س  الب�صيطة، على ما يبدو،  الأم�ر  اأن هذه  الكثيرون  يعتقد 

الهائلة.

اأوجد  قد  الج�انب،  متعدد  وه�  ط�يلة،  لعق�د  يمتد  الذي  التجاه،  هذا  اأن  يبد 
وج�د  فكرة  برف�س  وذلك  العلم،  بفل�صفة  المرتبطة  الحقيقة  في  اأمل  خيبة 
حقائق ح�ل الطبيعة تجعل من مطالبنا العلمية �صحيحة، اأو خاطئة. مثلًا، فاإن 
الحقيقة البنائية لي�صت �ص�ى جانب واحد من هذا التجاه المتعدد، الذي يخلط 
اأنه  عنه  المدافع�ن  يدعي  اإذ  غريباً؛  الأمر  هذا  يبدو  وقد  الحقيقة.  مع  ال�هم 
الأو�صاف  من  الكثير  فهناك  العالم.  لفهم  وم��ص�عية  واحدة  طريقة  ت�جد  ل 
المختلفة و»الحقيقية على حد �ص�اء« لهذا العالم، وحقيقتهم هي المعيار ال�حيد 
لإخلا�صهم، على حد تعبير الفيل�ص�ف نيل�ص�ن غ�دمان،17 الذي ادعى اأننا ن�صنع 
الحقائق، ولكن لي�س، على �صبيل المثال، مثل خباز ي�صنع الخبز، اأو نحات ي�صنع 
اأطلق  ما  فيه،  نبني  وقت  اأي  في  الحقائق  ن�صع  فاإننا  غ�دمان،  راأي  في  تمثالً. 
ال�صعر،  اأو  الم��صيقى،  اأو  الفنية،  الأعمال  العالم؛ من خلال  »ن�صخة« من  عليه، 
اأو العل�م. وكمثال اآخر، ابتكر كاميلي �صان �صاينز18 ن�صخة من العالم من خلال 
�ص�ناتا  لتخيل  برو�صت19  مار�صيل  بدورها  األهمت  والتي  الكمان،  �صمّاعه  تاأليف 
»فينت�يل«، في المجلد الأول من روايته »البحث عن ال�قت ال�صائع«، التي نُ�صِرَت 
عام 1913. والآن، ل ي�صتطيع اأي �صخ�س قراأ برو�صت الم�صاعدة في التفكير في 
ي�صمع�ن  فيردورين عندما  تتك�صف في �صال�ن  التي  و�ص�زان،  اأوديت  ق�صة حب 

اأغنية �ص�ناتا الكمان الرائعة.

وت�جد هناك طريقة اأخرى لبناء ن�صخة من العالم، وذلك بتجميع الأ�صياء، وفقاً 
ل�صكل معين، ومنحها ا�صماً؛ فالنا�س يفعل�ن ذلك ط�ال ال�قت، على �صبيل المثال، 
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مع النج�م والمجم�عات النجمية. وكما عبّر عنها الفيل�ص�ف هيلاري ب�تنام: »في 
اأيامنا هذه، هناك قارورة كبيرة في ال�صماء«،20 ونحن، اإذا جاز لنا التعبير، و�صعنا 
»القحط الأكبر« في ال�صماء من خلال بناء ذلك الإ�صدار، في�صبح للعر�س اآثار 
خطيرة على الحقيقة في العلم. فقد كتب ب�تنام يق�ل: »الحقيقة، اأبعد ما تك�ن 
اأن تك�ن �صيداً مهيباً و�صديداً، هي خادمة خا�صعة ومطيعة«. فالعالِم الذي  عن 
يفتر�س اأنه متفانٍ بذاته للبحث عن الحقيقة يخدع نف�صه... اإنه بقدر المرا�صيم، 
كما  يحددها.  التي  الت�صاميم،  يميز  ما  بقدر  الق�انين،  لكت�صاف  ي�صعها  التي 
للفيل�ص�ف  ال�صلة،  ذات  الن�احي  بع�س  في  م�صابهة،  غ�دمان  نظر  وجهة  اأن 
الفرن�صي برون� لت�ر. ففي »اأمل البنادورا«، ال�صادر عام 1999، يجادل لت�ر باأن 
الحقائق ح�ل ما اإذا كانت ال�صافانا تتقدم؛ وتتراجع غابات الأمازون، هي نتيجة 
للممار�صات المختبرية ح�ل اأخذ عينات من التربة، بدلً من الحقائق الم�صتقلة 

عن الطبيعة نف�صها.

ر  وقد تبدو ال�صيحة البنائية متطرفة للغاية، بالن�صبة للكثير من الفلا�صفة، وتُنَفِّ
بين  المعروفة  ال�اقعية،  الحقيقة  �صد  اأخرى  مقاربة  هنا  اإذن،  العلماء.  معظم 
فلا�صفة العلم. وعلى مدى ال�صن�ات الأربعين الما�صية، اأُنْتِجَت كمية غير عادية 
من نماذج العمل في العل�م، وكان دور التجريد والمثل الأعلى في النماذج العلمية، 
�صبيل  على  ال�صلة.  ذي  الم�صتهدف  النظام  ج�انب  وت�ص�يه،  على،  الحفاظ  ه� 
البلياردو للحركة البراونية يمثل حركة الجزيئات، من  المثال، فاإن نم�ذج كرة 
خلال جعلها تبدو مثالية ككرات بلياردو حقيقية تماماً. علاوة على ذلك، يق�م 
النم�ذج باخت�صار، اأو اإزالة، جزيئات من بيئتها الفعلية، وه� ما يحدث بالطبع 

عند وق�ع ت�صادمات بين هذه الجزيئات.

لقد دفعت درا�صة ممار�صات »النمذجة« في العل�م البع�س اإلى الق�ل اإن العلم ل 
يخبر بالحقيقة، ولكنه يقدم فهماً عاماً غير واقعي لها. خذ مثلًا قان�ن الغاز في 
المثالي عند درجة حرارة  الغاز  العلاقة بين �صغط وحجم  الذي يربط  ب�يل،21 
ثابتة. ففي اأف�صل الأح�ال، يك�ن قان�ن ب�يل �صحيحاً، مع ثبات باقي الع�امل، اأي 
نة. بب�صاطة، ل ي�جد  اأن جميع الأم�ر الأخرى مت�صاوية، في ظروف مثالية ومُح�صَّ
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غاز مثالي يحت�ي على جزيئات كروية تماماً يت�صنى لها اأن تعر�س »حقائق ذرية« 
تجعل قان�ن ب�يل �صحيحاً. وعلى الرغم من عدم �صدق اأي �صيء حقيقي، اإل اأن 
نم�ذج كرة البلياردو للحركة البراونية، وقان�ن الغاز المثالي في ب�يل، ي�فران، 
للعلماء  ي�صمحان  لأنهما  الحقيقية.  الغازات  ل�صل�ك  واقعي  غير  فهماً  ذلك،  مع 
اأي غاز، حتى ل� لم تكن  بفهم العلاقة بين تناق�س الحجم وزيادة ال�صغط في 
هناك حقائق ذرية في الطبيعة عن جزيئات كروية مثالية، تت�افق مع مثل هذه 

المثالية.

تمييز  اإلى  تطرقت  اأي�صاً،  للعلم  والمناه�صة  للدوغماتية،  الم�صادة  المناهج  اإن 
منذ  العل�م،  درا�صات  علماء  بداأ  فيما  الحقيقة.  من  الحق،  وكذلك  القيمة، 
�صتينيات القرن الع�صرين، يرون كلمة »الحقيقة« على اأنها ت�صتح�صر اإيدي�ل�جية 
الفيتنامية،  الحرب  اأعقاب  في  خا�صة  معادية،  غير  اأنها  مع  �صاذجة،  عقائدية 
وما بعد الحداثة، التي اأ�صبحت تُعرف فيما بعد با�صم »الحروب العلمية«؛ اإذ راأى 
كثيرون الفيزيائي ت�ما�س ك�هن كم�ؤ�ص�س لت�جه تاريخي جديد يفكك ما اعتبروه 
وجهة النظر ال�صاذجة، التي ي�صتهدفها العلم، اأو يتتبعها. فقد كان ك�هن ينظر 
اإلى نف�صه على اأنه »عا�صق لل�اقع وطالب للحقيقة«. ومع ذلك، ففي الملاحظات 
النهائية على كتابه الكلا�صيكي »هيكل الث�رات العلمية«، الذي نُ�صِرَ عام 1962، 
اأ�صدر تحذيراً �صارخاً، ل يخل� من �صذوذ، قال فيه: »هل ي�صاعد حقاً اأن نتخيل 
ال�صحيح  المقيا�س  واأن  للطبيعة،  و�صحي  وم��ص�عي  كامل  واحد  ح�صاب  وج�د 
للاإنجاز العلمي ه� اإلى اأي مدى تقربنا من الهدف النهائي؟« اإنه يق�ل اإن المراحل 
وقد  والتخ�ص�س.  التعبير  في  بزيادة  تتميز  التنم�ية  العملية  تلك  في  المتعاقبة 
تك�ن العملية برمتها قد حدثت، كما نفتر�س الآن اأن التط�ر البي�ل�جي قد اأوجد، 
دون فائدة لهدف محدد، حقيقة علمية ثابتة دائمة، التي تمثل نم�ذجاً اأف�صل لكل 

مرحلة من مراحل تط�ر المعرفة العلمية.

اأن  كما  العلمية.  الث�رات  عبر  للعلم  �صاملًا  هدفاً  لي�صت  الحقيقة  ك�هن،  لدى 
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الك�برنيكي،  الفلك  لعلم  بطليم��س  من  المثال،  �صبيل  على  العلمية؛  الث�رات 
لي�صت هي الم�صار الأمثل للحقيقة اأي�صاً. اإن ما يفعل�نه، في اأح�صن الأح�ال، ه� 
زيادة قدرتنا على حل الحالت ال�صاذة، التي تكتنف النم�ذج ال�صابق، كما حدث 
عندما اكت�صف العلماء، في نهاية المطاف، اأن حركة التراجع كانت مجرد وهم، 
ولي�صت �صيئاً يحتاج اإلى ا�صتخدام الدراجات اله�ائية والأج�اء، والتي تظهر في 
روح تحذير ك�هن، وما يتبدى في مناق�صات الي�م. فالحقيقة نف�صها لي�صت كافية 
اأو حتى ت�جيه، المناق�صات ح�ل الخبرات والثقة والإجماع والمعار�صة  لت�ص�ية، 

في العل�م.

لقد و�صف فلا�صفة العل�م دو ميل� مارتان22 وكري�صتين اإنتمان23 الأمر ب�صكل جيد 
في كتابهما »الكفاح �صد ال�صك�ك«، ال�صادر عام 2018، عندما يتعلق الم��ص�ع 
بدور العلم في �صنع ال�صيا�صة. اإذ اإن المفتاح ه� »الم�صاركة في المناق�صات مع 
علمية  ادعاءات  حقيقة  من  بدلً  المعنية،  القيم  ح�ل  المعنية  الأطراف  جميع 
يقرر  اأن  ينبغي،  ول  يمكن،  و»ل  والقيم،  ال�صيا�صة  تت�صمن �صناعة  التي  معينة«، 
الخلاف ح�ل القيم من قبل العلماء وحدهم«، اأو من خلال الأدلة العلمية فقط. 
وقد اأكد ما رتان واإنتمان كذلك اأنه حتى ل� كانت الحقيقة هي هدف العلم، فاإن 
الإجماع في م�صاق اأدبي، اأو مجال فرعي، ل يمكن اأن يك�ن دائماً داعياً للحقيقة، 
وما اإذا كان من ال�صروري تبني �صيا�صة عامة على هذا الأ�صا�س ما يزال م��صع 
وممار�صة  العلم،  تاريخ  اإن  نق�ل  اأن  با�صتطاعتنا  فاإنه  ذلك،  ولتلخي�س  �صك. 
العلم، وال�صيا�صة العلمية، كلها ت�فر اأ�صباباً لبع�س الف�صل، ولي�س مطلق النجاح، 
في الح�ص�ل على الحقيقة من العلم. ولهذا ال�صبب، يميل فلا�صفة العلم الذين 
ال�صفات  بع�س  اإ�صافة  اإلى  هذا،  ع�صرنا  في  ال�اقعيين،  اأنف�صهم  على  يطلق�ن 
الم�ؤهلة اإلى كلمة »ال�اقعية«؛ �ص�اء كانت »هيكلية«، اأو »انتقائية«، اأو »براغماتية«، 
اأو »منظ�رية«، اأو »محلية«. لذا، فقد تركت النتيجة ال�صافية للمناق�صات الفل�صفية، 
ح�ل »اإزاحة الحقيقة« وطبيعتها، اإلى الفلا�صفة؛ فلا�صفة اللغة والميتافيزيقيين، 

ولي�س فلا�صفة العلم.
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ال�ص�ؤال الثالث ه� ما اإذا كان ينبغي لنا اأن نت�قع من العلم اأن يخبرنا بالحقيقة، 
للمنطقيين  المجال  تترك  لم  الحقيقة،  مفه�م  الأقل  على  اأو  الحقيقة،  اأن  اأم 
والأخ�صائيين الميتافيزيقيين؟ ففي حين اأن التحليلات النقدية للحقائق ال�اقعية 
هي في ال�اقع اأف�صل تركها للباحثين المنطقيين والعلماء الميتافيزيقيين، ل يجب 
على فلا�صفة العلم التخلي عن م�ص�ؤوليتهم في الحديث عن الحقيقة العلمية. لقد 
اأثبتت اأ�صط�رة الحقائق الذرية، مثل �صانعي الحقيقة للادعاءات العلمية، عدم 
كفاية خد�س �صطح الممار�صات المعقدة في العل�م. لكن هذا لي�س �صبباً، اأو ذريعة، 
لإجبارنا على التخلي عن الحقيقة تماماً. كما اأنه لي�س �صبباً ل�صتنتاج اأنه ل ينبغي 
م�ص�ؤولية  يتحمل�ن  العلم  فلا�صفة  اإن  بالحقيقة.  يخبرنا  اأن  العلم  من  يت�قع  اأن 
الحقيقة  الأ�صئلة ح�ل  ترك  يمكن  ول  العلمية.  الحقيقة  عن  للتحدث  اجتماعية 
دون ت��صيح، اأو تف�ي�س، اأو اأ�ص�اأ من ذلك، اأن تقابل بال�صتياء وال�صك. ومن اأجل 
الم�صاركة الجادة في مناق�صة م��ص�ع الحقيقة العلمية؛ ال�صائك وال�صعب، كما 
قد يك�ن، يجب اأن تك�ن نقطة البداية مع العلماء في المجتمعات الديمقراطية 

المت�صامحة والتعددية.

الحقيقة البراغماتية
لكن يتجدد الت�صاوؤل؛ في هذه المجتمعات الديمقراطية وغيرها، ح�ل: حقيقة مَن؟ 
وبمنظار مَن؟ وقد يميل البع�س في مرحلة الح�ار الأولى اإلى نظرية براغماتية 
للتفكير  بديلة  طريقة  تقليدياً  وفرت  الأمريكية  البراغماتية  اإن  اإذ  للحقيقة. 
الفروق  اأكثر ملاءمة للتقاط  اأنها  العلم  بع�س فلا�صفة  يرى  التي  الحقيقة،  في 
الدقيقة المعقدة والبِنْيَة الق�ية للممار�صة العلمية. نعم، هناك اختلافات كبيرة 
ومهمة بين البراغماتيين اأنف�صهم، مثل: ج�ن دي�ي،24 ووليام جيم�س،25 وت�صارلز 
�صاندرز بير�س26، عندما يتعلق الأمر بالحقيقة. وبكلمات جيم�س: »اإن الحقيقة... 
ة لي�س �ص�ى ال��صيلة  حَّ هي الطريقة ال�حيدة في طريقة تفكيرنا، مثلما اأن »ال�صِ
ال�حيدة لت�صرفنا«، وقد جردت هذه العبارة من بلاغتها الخطابية، لكي يك�ن 
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جيم�س �صحيحاً في تقريبه الجيد للعمل بنجاح. فالنم�ذج العلمي �صحيح، وفقاً 
ل�جهة نظره الف�صفا�صة، اإذا نجح في الت�صهيل والتمكين للاأن�صطة العقلية، �ص�اء 
البراونية  الحركة  البلياردو من  كرة  نم�ذج  كان  واإذا  ل.  اأم  اإبي�صت�ل�جية  كانت 
ي�صاعد العلماء على التنب�ؤ ب�صل�ك جزيئات الغاز، على �صبيل المثال، فاإن النم�ذج 
يك�ن �صحيحاً ب�صكل عملي، واأن زيف افترا�س وج�د جزيئات كروية ل يهمّ. وهنا، 
اأكثر ملاءمة للعلم، واأكثر  يمكن الت�صاوؤل من جديد: هل هذا المفه�م للحقيقة 

ملاءمة للتعددية في المجتمعات الديمقراطية؟

اأراه،  كما  الحقيقة،  من  الم�صت�حى  »جيم�س«  مفه�م  يمثله  الذي  الخطر،  اإن 
الق�ى  و�صغ�ط  ال�قت وجذره،  مدّ  مقاومة  ي�صتطيع  ل  بحيث  للغاية  اأنه مرن  ه� 
الجتماعية، التي ل نهاية لها في العمل في مجال العل�م. بينما تتخلى روؤية اأخرى؛ 
م�صت�حاة من جيم�س عن الحقيقة، في اأن العلم يخبرنا بالحقيقة با�صم ن�ع من 
النجاح غير م�ؤهل للممار�صة العلمية. ولكن كيف يمكن التمييز بين الحالت، التي 
والأهم من  التي ل يحدث فيها ذلك؟  الحالت  الحقيقة، من  النجاح  يتتبع فيها 
ذلك، عندما يتعلق الأمر بم�صائل مثل: تغير المناخ، اأو فائدة تطعيم الأطفال، اأو 
التنب�ؤات القت�صادية، يبدو اأننا بحاجة اإلى اأكثر من مفه�م مخروطي للحقيقة من 
اأجل الت��صل اإلى قرارات علمية م�صتنيرة ل تر�صخ لل�صغ�ط من جماعات ال�صغط 
الق�ية واأجندة الأن�صطة ال�صيا�صية؛ با�صم ما قد »يعمل«. ولكن قد يجيب اأحدهم، 
خلال  من  يكن  لم  اإن  جنب  اإلى  جنباً  ت�صيرا  اأن  والتعددية  للحقيقة  يمكن  كيف 

اختيار مفه�م للحقيقة عن جيم�س؛ اإذا كنا نهتم حقاً بالحقيقة على الإطلاق؟

تعددية الحقيقة
هناك طريقة اأخرى للتفكير في الكيفية، التي يمكن اأن ت�صير بها الحقيقة والتعددية 
جنباً اإلى جنب، دون التقليل من �صاأن الحقيقة باإخ�صاعها اإلى ح�صابات ما ه� جيد 
ب�صكل عملي للمجتمعات، اأو للاأفراد، الذين يت�صارك�ن في منظ�ر علمي في وقت 
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العلمي«  »المنظ�ر  ب�  المعروف  الأ�صا�س  الم�صطلح  ال�صروري فهم  اأولً، من  ما. 
ومدى تاأثيره على التعددية العلمية. في ا�صتخدامه الأ�صلي، كما قال به الفيل�ص�ف 
رونالد جيري في عام 2006، فاإن »المنظ�ر العلمي« اأقرب اإلى م�صف�فة ك�هن 
التحكمية، اأي اأنها مجم�عة من النماذج العلمية، بما في ذلك الأدوات التجريبية 
ذات ال�صلة بجمع البيانات. ومن الناحية الأو�صع، فالمنظ�ر العلمي ه� الممار�صة 
التحكمية لمجتمع علمي حقيقي، في اأي فترة تاريخية محددة. وت�صمل المعرفة، 
التي تنتجها، والم�ارد النظرية والتكن�ل�جية والتجريبية، والتي ي�صتخدم�نها، اأو 

التي ت�جه عملهم.

مقابل  الني�ت�ني  المنظ�ر  عن  يتحدث  اأن  للمرء  يمكن  الفيزياء،  ففي  وهكذا، 
منظ�ر اأين�صتاين، وفي الكيمياء، منظ�ر بري�صتلي �صد لف�ازييه، وفي القت�صاد، 
الكنزية مقابل المنظ�ر النقدي، اأو علم ال�راثة الكلا�صيكي مقابل منظ�ر ال�راثة 
الجزيئية في علم الأحياء، وهكذا دواليك. اإذن، ما الذي يمكن ق�له عن مجم�عة 
من  يعمل  العلم  اأن  ه�  الم�ؤكد  ال�حيد  الأمر  العلمية؟  المنظ�رات  من  مزدهرة 
خلال اإنتاج مجم�عة من وجهات النظر. ومع مرور ال�قت، ي�ؤدي ذلك اإلى تقدم 
»للعلم  اأحادية  �ص�رة  في  التراكم  طريق  عن  قب�لها  و�صع  عملية  وهي  علمي، 
الإيجابي«، لكن تعددية من المنظ�رات العلمية كهذه ل تحل م�صكلة الحقيقة. على 
العك�س من ذلك، فهي تدع� لبعث الأفكار المثيرة للقلق باأن الحقيقة اإما زائدة 
عن وجهات النظر العلمية، اأو اأ�ص�اأ من ذلك، نُ�صِبَت اإلى وجهات النظر هذه، مما 

ي�صتدعي اأن ي�صاأل المرء نف�صه مرة اأخرى: حقيقة مَن؟ وبمنظ�رات مَن؟

لقد حان ال�قت، ربما، للدفاع عن الحقيقة العلمية. وهذا الدفاع يبداأ باللتزام 
باإ�صلاح الأم�ر، التي هي في �صميم البرنامج ال�اقعي، على الرغم من ت�صاعد 
في  والقيم  النمذجة،  ح�ل  والعتبارات  العلم،  تاريخ  من  الك�هنية  التحديات 
الم�صائل �صحيحة  فاإن جعل  المخت�صر،  بالمعنى  المعا�صرة.  العلمية  الممار�صة 
كذلك.  فعلًا  اأنها  ال�صلة،  ذات  العلمية  النظرية  تق�ل  كما  الأم�ر،  كل  اأن  يعني 
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مثلًا، اإن علم المناخ �صحيح اإذا كان ما يق�له عن انبعاثات ثاني اأك�صيد الكرب�ن، 
في  الأ�صياء  بها  تك�ن  التي  الطريقة،  مع  يت�افق  المناخ،  تغير  على  وتاأثيراتها 
اأو ع�اقب اجتماعية  اأجل م�صالح اقت�صادية ق�ية،  الطبيعة. ويمكن للمرء، من 
�صيا�صية، اأو بب�صاطة مبادئ اقت�صادية مختلفة، اأن يحاول تخفي�س، اأو تخفيف، 
اأو تع�ي�س، اأو تغافل، اأو اأن يتجاهل تماماً الطريقة، التي تك�ن بها هذه الأ�صياء 
في ال�اقع، لكن القيام بذلك ه� التخلي عن الطبيعة القيا�صية للالتزام ال�اقعي 

في العل�م. 

د للغاية، وف��ص�ي بدرجة كبيرة، بحيث ل يمكن  اإن العالم العلمي، كما راأينا، معقَّ
للعلم  ال�صاذجة  لل�ص�رة  الذرية، ول يمكن  الحقائق  باأي �ص�رة من �ص�ر  تمثيله 
الإيجابي لك�نت اأن تحقق العدالة. لكن العتراف بالتعقيدات والفروق التاريخية 
ل يعطي اأي �صبب، اأو مبرر، لتجاوز الحقيقة تماماً. وهذا اأقل بكثير مما نحتاجه 
اأنه  من  بالرغم  ما،  ب�صكل  الأكاذيب  في  يتاجر  العلم  اأن  ا�صتنتاج  من  لنتمكن 
الأم�ر في ن�صابها في مثل هذه الحالت  جزء من م�ص�ؤوليتنا الجتماعية و�صع 

الإ�صكالية والفل�صفية.

يجب اأن نت�قع من العلم اأن يخبرنا الحقيقة، لأن هذا ما يجب اأن يفعله، من خلال 
الت�ص�رات ال�اقعية للمعرفة. فالحقيقة كي تُفهم على اأنها عملية �صحيحة، لأنها 
هدف العلم، ولأنها ما يجب اأن تطمح اإليه العل�م، اأو اأف�صل العلماء، بافترا�س اأن 
ال�احد منهم لديه مي�ل واقعية. ومع ذلك، هذا ما يجب على العلم فعله ب�ا�صطة 
د المعرفة عبر التجربة. وبالتالي، للحكم على  ال�اقعية، التي تتق�صَّ الت�ص�رات 
باعتباره  عليه  نحكم  اأن  علينا  �صحيح،  ه�  كما  العلمي،  النم�ذج  اأو  النظرية، 
»ياأمرنا بالم�افقة«. فالحقيقة، في النهاية، لي�صت مطمحاً ذاتياً، واإنما هي هدف 
مرغ�ب، ولكن ربما غير قابل للتحقيق، اأو ربما هي ن�صج خيال في عقل العَالِم 
في  عنه  ال�صتغناء  ويمكن  للدعم،  قابل  غير  كعبء  ذلك،  من  اأ�ص�اأ  اأو  العامل، 
اإن الحقيقة، في نهاية المطاف، هي التزام معياري متاأ�صل  اإذ  البحث العلمي؛ 

في المعرفة العلمية. 
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والبراغماتيين،  والإيجابيين،  التجريبيين،  اأن  المختلفة  القراءات  تُطْلِعُنَا 
والن�صبيين والبنّائيين، ل يت�صاطرون نف�س اللتزام، ول ي�صارك�ن ال�اقعية في اأية 
المعياري  اللتزام  بين  قارن  المثال،  �صبيل  على  »ال�ص�اب«.  عن  منا�صبة  فكرة 
لإ�صلاح الأم�ر من وجهة نظر الفيل�ص�ف ريت�صارد رورتي،27 وب�تنام، �صتجد اأن 
اإلى  تت�ا�صع  للمثالية«  اأنها »�صمانة مبررة  ب�تنام على  يلتزم بها  التي  الحقيقة، 
ما ه� مقب�ل بالن�صبة لنا كما ن�د اأن نك�ن... »متعلمين، متحررين، مت�صامحين، 
ليبراليين، مرنين، اأي النا�س الذين هم على ا�صتعداد دائماً ل�صماع الجانب الآخر، 
للتفكير في جميع الآثار«. اإن و�صع الأم�ر في ن�صابها ال�صحيح لي�س معياراً لنا في 
اإنه  اأف�صل حالتنا، »كليبراليين ومتعلمين، ومتحم�صين، ومت�صامحين، ومرنين، 
معيار متاأ�صل في المعرفة العلمية. اإن المطالبة بتعلم م��ص�ع، اأو مجال ما في 
العل�م، اأو ح�ل م��ص�ع علمي، يتمثل في المطالبة ب�صحة المعتقدات ذات ال�صلة 
ح�ل هذا الم��ص�ع، اأو ذلك المجال. ولكن، قد يجيب اأحد الناقدين على ذلك، 
بكيف يمكن لمعرفتنا، التي هي منظ�رة، ومتجذرة في ممار�صات علمية محددة 
الأ�صياء،  نت�قع ب�صدق  اأن  يمكننا  العالم؟ كيف  م�صار  تتبع  اأن  وثقافياً،  تاريخياً 
التي ن�ؤمن بها في العلم، على الرغم من ك�نها تقع في مجم�عة من المنظ�رات 
المعروفين  المعرفيين  ال�كلاء  نحن  يمكننا،  كيف  مختلفة،  وبطريقة  العلمية؟ 
على  ال�قت،  بمرور  العلمية  المعرفة  م�ث�ق  ب�صكل  نبني  اأن  وثقافياً،  تاريخياً 
الرغم من الأخطاء المحتملة والخط�ات الخاطئة للمنظ�رات العلمية الما�صية 

والحالية؟

متاأ�صل  معياري  كالتزام  الحقيقة  في  التفكير  اأن  اإلى  يطمئن�ن  العلماء  اأن  بيد 
انق�صام كاذب  يتغلب على  اإنه  الف�ائد؛  العلمية يجلب بع�س  المعرفة  في مفه�م 
ويجعل  ال�صاذجة،  وغير  ال�قائعية  غير  وال�صتنتاجات  الذرية  الحقائق  بين 
ال�اقعية مت�افقة مع المنظ�ر. اإن المجتمعات العلمية، التي تدعم وجهات النظر 
المعا�صرة،  العل�م  في  اأو  العل�م،  تاريخ  �ص�اء عبر  والثقافية؛  التاريخية  العلمية 
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عليها  يجب  بل  ت�صترك،  المختلفة،  العلمية  البرامج  اأو  المجالت،  مختلف  عبر 
المتطلبات  من  الأدنى  الحد  ه�  هذا  �صحيحة.  الأم�ر  لجعل  المعياري  اللتزام 
لتمرير �صريط ما نعتبره »المعرفة العلمية«. فقد كانت طريقة العلم، منذ القرن 
ال�صاد�س ع�صر، هي مح�ر النقا�س الهام، وكان الأمل ه� اأن الأ�صل�ب؛ اإذا اأمكن 
والتفاق  وت��صيلها  تقا�صمها  ينبغي  ا�صتنتاجات  اإلى  ي�ؤدي  اأن  يمكن  تحديده، 
عليها. لكننا تعلمنا اأنه ل ت�جد طريقة علمية واحدة، وبع�س ال��صفات ال�صحرية 
المنظ�رات  تعددية  اأن  بيد  التخ�ص�صات.  عبر  مكان،  كل  وفي  دائماً،  �صالحة 
المنظ�رات،  ان�صهار هذه  من  للقلق  مثير  ن�ع  اإلى  مثالياً  لي�صت طريقاً  العلمية 
وذلك بف�صل اللتزام ال�اقعي المعياري، الذي يجب اأن تتبناه منطلقاتها العلمية؛ 

وعادةً ما تت�صارك في تعريفاته.

النتائج هي الدليل
العلمية هنا،  ال�صفة  ت�ؤكد على  ي�ؤيدون وجهات نظر علمية مختلفة،  العلماء  اإن 
ول  »منظ�ر«،  كلمة  غم��س  يتداول  اأن  يمكن  محتمل  تعبير  اأي  لتق�ي�س  وذلك 
ينبني على حقائق الت�ص�رات، والتي قد يتطلب القيام بها بع�س الحتيال العلمي. 
ولكن، بدلً من ذلك، يجب عليهم اأن يت�صارك�ا في اللتزام بنف�س النتائج المحكمة 
بالأدلة. وقد يعتمدون ا�صتراتيجيات تجريبية مختلفة، ونماذج متباينة، ونظريات 
لكن  معين.  مجال  في  حقاً  يهمُّ  ما  متناق�صة ح�ل  قيماً  ي�ؤيدون  قد  اأو  متن�عة، 
النتائج المحكمة هي الدليل، الذي يجب عليهم في النهاية ال�صتجابة له. وذلك 
بالح�ص�ل على الأدلة ال�صحيحة، التي يجري ا�صتنتاجها، في المقام الأول، عن 
طريق القيا�صات الدقيقة، والإجراءات ال�صليمة، وال�صتراتيجيات الق�ية، والتي 
اللتزام  يبداأ  اأن  يجب  لذا،  »علمي«.  ي�صمى  اأن  ي�صتحق  بحث  برنامج  اأي  تحدد 
ال�اقعي باإ�صلاح الأم�ر ب�صكل �صحيح من خلال الح�ص�ل على الدليل ال�صحيح، 
اإذ ل ي�جد منظ�ر ي�صتحق اأن يطلق عليه »علمي« ي�صتبعد الأدلة، اأو يق�م بغ�سّ، اأو 

تغيير البيانات، اأو تجاهل ما ه� مت�فر من البراهين.
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العلماء الذين ي�ؤيدون وجهات النظر العلمية المختلفة ل يلفق�ن المعايير العلمية، 
التي يتم من خلالها تقييم ادعاءاتهم ومرونتها بمرور ال�قت، لأن القيام بذلك من 
�صاأنه اأن ي�ؤدي اإلى خطر التحيز، اأو المناورة المتعمدة. ومن هنا، فمن ال�ا�صح اأن 
د ويجب على المرء اأن يتعامل معه بحذر. ومع ذلك،  مفه�م »المعيار العلمي« معقَّ
وعلى العم�م، ومن دون اأي افترا�س باإنتاج قائمة �صاملة من القيا�صات، يجب على 
العلماء اأن يت�صارك�ا التزاماً بالمعايير العلمية الم�حدة. نعم، قد يختلف�ن ح�ل 
ما يعتبر نظرية »اأب�صط«، على �صبيل المثال، كاإدخال بيانات جديدة مقابل تعديل 
الق�ة  مقابل  الت�صاق  دور  على  مختلفاً  تركيزاً  ي�صع�ن  قد  اأو  الطبيعة،  ق�انين 
التف�صيرية، عندما يتعلق الأمر بالنمذجة على م�صت�يات مختلفة. ولكن يجب اأن 
فهم  على  قادرة  تك�ن  اأن  يجب  للتطبيق  قابلة  علمية  نظرية  اأي  اأن  على  يتفق�ا 
العديد  العلمية؛ �صمن  المعايير  اأي على غرار  المتاحة على نطاق وا�صع،  الأدلة 

من القيا�صات العلمية الأخرى الممكنة.

عبر  التقييم  اأجل  من  العلمية  الق�اعد  يتقا�صم�ا  اأن  العلماء  على  يجب  لهذا، 
المنظ�رات، لأن معرفتنا تقع حيث مناط فهمنا للحقيقة، في حين اأن المنظ�ر 
ت�فر  الأحيان،  من  كثير  وفي  منظ�رات.  اإلى  ن�صبية  العلمية  الحقائق  يجعل  ل 
وهذه  المنظ�رات.  من  غيرها  عبر  للتقييم  ق�اعد  نف�صها  العلمية  المنظ�رات 
الق�اعد يمكن اأن تك�ن ب�صيطة مثل ترجمة درجة الحرارة 10 مئ�ية �صلزي��س اإلى 
ما يعادل 50 درجة على مقيا�س فهرنهايت، اأو يمكن اأن تك�ن معقدة مثل ا�صترداد 
لزوجة �صائل في الميكانيكا الإح�صائية، حيث يتم التعامل مع ال�ص�ائل على اأنها 
مجم�عات اإح�صائية لعدد كبير من الجزيئات المنف�صلة. وفي اأوقات اأخرى، قد 
ل يمتلك العلماء بال�صرورة قاعدة للمقايي�س، اإذا جاز التعبير، من اأجل »ترجمة« 
ادعاءات المعرفة من منظ�ر علمي اإلى منظ�ر اآخر. ففي هذه الحالت، نحتاج 

اإلى �صيء مثل ما اأطلق عليه ك�هن »ثنائية اللغة«، بدلً من الترجمة.
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غير اأننا تعلمنا اأنه حتى في الث�رات العلمية الأ�صيلة، عندما ت�صقط الت�صنيفات 
القديمة، وتنتقل الت�صنيفات الجديدة غير المرغ�ب فيها، فاإن الحقيقة لي�صت 
�صلعة يمكن التخل�س منها بالنم�ذج العلمي القديم. اإن نقّاد ك�هن، الذين �صددوا 
على ال�صتمرارية خلال فترات الأزمات والث�رات العلمية، واأول�ا الهتمام بالفروق 
اأن  اأي  الدقيقة، التي تمر بها المفاهيم العلمية عبر القرون، لديهم نقطة هنا، 
التزامهم باإ�صلاح الأم�ر، عبر وجهات النظر، اأو في ال�اقع، عبر ال�صطرابات 
بع�صها  بفهم  الث�رة،  وبعد  قبل  للمجتمعات،  ت�صمح  التي  الكبرى،  المفاهيمية 
البع�س، والنم� في معارفها العلمية، بغ�س النظر عن مدى اختلاف وجهات النظر 

المحلية للعبارات ال�صطلاحية، التي يمكن فيها �صياغة الدعاءات العلمية.

لقد ت��صل غاليلي�، في محاولة منه للهرب من محاكم التفتي�س، اإلى مفه�م جديد 
لثقافة الجاذبية، التي في نهاية المطاف تقدمت المعجم الجديد من ك�برنيكي�س 
على خلفية النتقادات، التي دامت قرناً من الزمن لنظرية اأر�صط� في الحركة، 
والتي و�صعها جان ب�ريدان28 ونيك�ل اأوريزم29 في القرن الرابع ع�صر في باري�س، 
وقَبِلَهَا من قَبل المعلق�ن العرب في الع�ص�ر ال��صطى على اأر�صط�، اأو ما ي�صمى ب� 
»مدر�صة بغداد«،30 ودرا�صة الحركة المت�صارعة.31 وقد عرف اأنط�ان لف�ازييه،32 
بال�صحية الماأ�صاوية للث�رة الفرن�صية، كيف ي�صتخدم مفه�م وزن ال�صيد القديم 
للاأك�صجين،  الجديد  المفه�م  واإدخال  اللاهند�صة،  لنظرية  نقده  دفع  اأجل  من 
للكيمياء. لقد دخلت المعرفة ال�صينية ح�ل كيفية ا�صتخدام الملح  ودور جديد 
ب�يل  روبرت  وجعلت  الحرير،  طريق  عبر  اأوروبا  اإلى  البارود  ل�صنع  ال�صخري 
»اله�اء  للغاية ح�ل  الم�ؤثرة  التجريبية  المحاولت  يتحققان من  ني�تن  واإ�صحاق 
الدائم الحقيقي«، الذي يتم اإطلاقه في النفجارات، وقدما برنامج بحث كاملًا 
لدرا�صة النار والكهرباء في الفل�صفة البريطانية واله�لندية الطبيعية في القرن 
النارية. وكما جادلت  الألعاب  ا�صتخدامه في فن�ن  اإلى  بالإ�صافة  الثامن ع�صر، 
فاإن   ،2015 عام  ال�صادر  والتن�ع«،  »الم��ص�عية  كتابها  في  هاردينج  �صاندرا 

المعرفة الميكرونيزية ح�ل اأنظمة الملاحة لديها الكثير لتعلّمنا له الي�م.
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خاتمة
من هنا، يجب األ يك�ن هناك اأدنى �صك في اأن الحقيقة العلمية هي نتاج ح�ص�ل 
الب�صرية، عبر تاريخها العلمي المتعدد الثقافات، على حق المعرفة. وبهذا، ل تُعد 
هذه الحقيقة العلمية امتيازاً للمنظ�رات الغربية الخا�صة بالن�صباط المنهجي 
التجريبي، اأو منظ�رنا الثقافي العربي بم�صاهماته النقدية المختلفة، بل هي نتاج 
تعدد كل المنظ�رات العلمية المتمركزة تاريخياً وثقافياً في بقاع �صتى من العالم، 
التي، على مدى اآلف ال�صنين، اأنتجت المعرفة باأدوات وم�ارد ومفاهيم �صاعدة 
على الت�الي، واأ�صبح نتاجها المعرفي متاحاً لكل واحد منا. والآن، تتعلم المجتمعات 
من العلماء وعبر وكلاء المعرفة، كيفية ت�صحيح الأم�ر على مرِّ الزمن، بالطلاع 
وجهات النظر العلمية المتن�عة والمتعددة؛ لي�س لأن هناك حقائق ك�نية �صانعة 
للحقيقة في الفترا�صات الذرية، ولكن لأن الطبيعة الت�ص�رية لمعرفتنا العلمية 
ت�صبه ما قاله فيتجن�صتاين، وورد في مقدمة هذا المقال، عن الخيط بق�له »نحن 
نل�ي الألياف على الألياف. ول تكمن ق�ة الخيط في حقيقة اأن بع�س الألياف تمتد 

عبر ط�لها، ولكن في تداخل العديد من الألياف«. 

اإلى كيفية عمل العالم، لكن هناك  اإن العلم يحاول بناء معرفة حقيقية بالنظر 
»الحقيقة«  م�صطلح  اأي�صاً  النا�س  عليها  يطلق  التي  المعرفة،  من  اأخرى  اأن�اعاً 
العرفانية  اأو  الروحية،  الحقائق  الكثيرون في  يثق  المثال،  �صبيل  المتعالية. على 
الميتافيزيقية، اأو الباطنية ال�ص�فية، ولكن ل يمكن للعلم اإجراء تجارب لفح�س 
هذه الحقيقة على الإطلاق، اأو حتى يخبرنا ما اإذا كانت م�ج�دة اأم ل، ولكن ي�صتقر 
في نف��س النا�س عمق الإيمان بها. ويهتم اآخرون بالحقائق الثقافية، التي تعك�س 
المعتقدات والقيم الم�صتركة لثقافة معينة، والتي ل يهدف العلم اإلى بنائها، واإنما 
اإ�صقاطاته بع�صاً منها، وتثير اهتمام المخت�صين فيها. وهذا الهتمام ل  تُ�صكل 
يهدف لزيادة تعقيد الأم�ر، لأنه في بع�س المجالت، قد تك�ن الحقيقة ن�صبية، 
اأو ذاتية، ولكن الحقائق، التي ي�صعى العلم اإلى بنائها، هي تلك العاك�صة لطريقة 
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عمل العَالَم الطبيعي فعلياً، بغ�س النظر عن وجهة نظر الفرد، الذي يرج� من 
العلم بناء معارف »دقيقة«، اأو »م�ث�قة«.

اأنه  نتذكر  اأن  المهم  من  العلم،  عن  الحديث  اختيار  يك�ن  وعندما  ذلك،  ومع 
لكي يك�ن الإن�صان مهتماً بالحقيقة العلمية، ل يتعين عليه رف�س م�صادر اأخرى 
على  العاديين،  والنا�س  الروحيين  والقادة  العلماء  من  العديد  يرى  للمعنى؛ اإذ 
المثال،  والعلمية. على �صبيل  الروحية  معتقداتهم  في  عميقاً  معنى  �ص�اء،  حد 
كان فران�صي�س ك�لينز،33 عالم الأحياء المعروف والمدير ال�صابق للمعهد الق�مي 
الأم�ر  في  اإيمانه  ت�افق  ب�صاأن  �صريحاً  الأمريكي،  الب�صري  الجين�م  لبح�ث 
المنظمات  بع�س  اأكدت  الطبيعي. وبالمثل،  العالم  اإلى  العلمية  ونظرته  الروحية 
وحتى  الفلك،  علمية لعلماء  م�ؤتمرات  ت�صت�صيف  التي  الفاتيكان،  مثل  الدينية، 
تدير مر�صدها الخا�س، عدم وج�د �صراع بين العلم والدين، ويمكن اأن تتعاي�س 
العل�م والق�صايا الروحية ب�صلام منتج. لهذا، فاإن الحقائق العلمية هي النتيجة 
تتناغم مع  ال�قت،  التي، مع مرور  العلمية،  المنظ�رات  لتعددية  والق�ية  المرنة 
بع�صها البع�س في التزامها المعياري ال�صمني، الذي غالباً ما يك�ن قادراً على 
التكيف في وج�ده على قيد الحياة لإنتاج المزيد من المعرفة العلمية ب�صكل م�ث�ق 
بالن�صبة لنا نحن الب�صر. وهذا ه� ال�صبب في اأن الحقيقة، بعيداً عن ك�نها عائقاً ل 
يمكن تحمله للتعددية العلمية، هي في ال�اقع تجد اأف�صل �صماناتها في مجتمعات 
مت�صامحة ومنفتحة وديمقراطية ملتزمة حقاً بتقدم المعرفة العلمية في ال�ج�ه 

الكثيرة، التي ت�اجهها الحياة الإن�صانية، ومطالبها، وتحدياتها المختلفة.
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الهوام�ص
تمتاز  اعتبارها  على  للحقيقة  وديكارت،  اأفلاط�ن  اأمثال  والمثالية؛  العقلية  النزعة  فلا�صفة  ينظر   -1
بالمطلقية والثبات، لأن الحقيقة المطلقة هي المعرفة ال�صاملة والكاملة بال�اقع، وهي مرادفة لما 
ه� ثابت وم�صتقر، والحقيقة المطلقة هي اأق�صى ما يطمح ال��ص�ل اإليه الفيل�ص�ف، واأبلغ ما ي�صتطيع 

بل�غه عن طريق العقل اأو الحد�س.
2- يُعدّ ل�دفيج فتجن�صتاين من اأهم فلا�صفة القرن الع�صرين؛ اإذ اإن فل�صفتَيْه -المبكرة والمتاأخرة – 
كانتا بمثابة تحّ�ل رئي�صيّ في الفل�صفة المعا�صرة، اأ�صبه بالث�رة على الفل�صفة التقليدية؛ حيث غيّرت 
القرن  في  والتحليلي  ال��صعي  التيار  على  الأثر  بالغ  له  كان  كما  ومجالها،  ووظيفتها  من مفه�مها 
الع�صرين، ول� لم نُرد اأن نق�ل اإنه اأعظم فلا�صفة القرن الع�صرين، فه� على حد تعبير دكت�ر فتحي 

الم�صكيني: اأعلى م�جات التفكير في القرن الع�صرين.
3- Joshua Howgego, Feature Editor, New Scientist, London, England. https://

muckrack.com/joshua-howgego/articles

العل�م،  فل�صفة  في  واخت�س  الإنجليزية  الجن�صية  حمل  نم�صاوي  فيل�ص�ف  ب�بر  كارل  ريم�ند  كار   -4
الفل�صفة الجتماعية  الع�صرين، كما كتب في  القرن  العل�م خلال  اأهم فلا�صفة  بين  وه� واحد من 

وال�صيا�صية على حد �ص�اء.
5- كيف تفكر في... المنطق؛ هل الجملة »هذه الجملة خاطئة« �صحيحة اأم خاطئة؟ اإن ال�صع�بة التي 

ت�اجهها اأدمغتنا هي التي تكمن في ج�هر المنطق.
6- ولد غاليلي� غاليلي في 15 فباراي 1564، وت�في في 8 يناير 1642، وه�  عالِم فلكي وفيل�ص�ف وفيزيائي 
اإيطالي، ولد في بيزا في اإيطاليا. اأب�ه ه� »فين�صينزو جاليلي« واأمه هي »ج�ليا دي ك�زيم� اأماناتي«، 
ن�صر نظرية ك�برنيك��س ودافع عنها بق�ة على اأ�ص�صفيزيائية، فقام اأولً باإثبات خطاأ نظرية اأر�صط� ح�ل 

الحركة، وقام بذلك عن طريق الملاحظة والتجربة.
في علم  البطلمي،  اأو النظام  الأر�صية،  با�صم المركزية  كذلك  والمعروف  الأر�س،  مركزية  نم�ذج   -7
الفلك ه� عبارة عن و�صف للك�ن حيث تك�ن الأر�س عند المركز المداري لجميع الأجرام ال�صماوية. 
القديمة،  الح�صارات  من  العديد  في  والم�صيطر  ال�صائد  الك�ني  النظام  ه�  النم�ذج  هذا  كان  وقد 
مثل الي�نان القديمة. وبالتالي، فقد افتر�صت تلك الح�صارات اأن ال�صم�س والقمر والنج�م والك�اكب 
ال�صيارة التي تُرى بالعين المجردة تدور ح�ل الأر�س، بما في ذلك الأنظمة الهامة، التي و�صعها اأر�صط�. 
8- �صدم نيك�ل ك�برنيك��س Nicolaus Copernicus عام 1543 الأر�س والإن�صانية فيما يتعلق بمركز 
الك�ن المفتر�س حين لحظ اأنّ الأر�س تدور ح�ل ال�صم�س ولي�س العك�س. اأف�صحت عملية الر�صد تلك 
الطريق اأمام ولدة المبداأ الك�برنيكي (Copernican principle)، الذي ين�س على عدم وج�دنا 

في مكانٍ له خ�ص��صيته في هذا الك�ن اللانهائي واللامركزي.
9- »الفل�ج�صت�ن« من الم�ا�صيع التي �صغلت الكيميائيين اأكثر من قرن من الزمان في القرنين ال�صابع 
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ع�صر والثامن ع�صر نظرية الفل�ج�صت�ن، المليئة بالأوهام العلمية، والتي اأخرت بع�س فروع الكيمياء 
فترات زمنية متفاوتة. وظهرت نظرية الفل�ج�صت�ن لمحاولة تف�صير عمليات الحتراق والأك�صدة في 
اأواخر القرن ال�صابع ع�صر واأوائل القرن الثامن ع�صر. وكان اأول من تقدم بتف�صير عمليات الإحتراق 
من الأوربيين ه� ي�هان ي�اكيم بي�صر Johann Joachim Becher عام 1667 م، عندما اأ�صار اإلى 
 Terra اأن الكثير من الم�اد التي ت�صتعل تحت�ي على »عن�صر م�ه�م من التربة القابلة للاحتراق 
ثم جاء   .Calx كالك�س  يدعى  رماداً  تاركاً  الحتراق  المحترقة عند  المادة  ينطلق من   ،»pingins
الم�ه�م  العن�صر  واأ�صمى  الفكرة  �صتال Georg Ernst Stahl فط�ر  اإرن�صت  ج�رج  العالم  بعده 
اإلى اأن العالم الم�صلم  Phlogiston ومعناه »اللهب المنطلق« في عام 1703. ون�صير  بالفل�ج�صت�ن 
اأو  الكيميائية،  الم�اد  ا�صتعال  اأطلق نظرية »علمية« عن  اأول من  الكيمياء« ه�  »اأب�  جابر بن حيان 
»عن�صر  على  تحت�ى  الم�صتعلة  الم�اد  جميع  اأن  قال  اإذ  قرون،  ثمانية  بنح�  ذلك  قبل  احتراقها، 

ا�صتعال«، وو�صف عن�صر ال�صتعال باأنه �ص�رة من �ص�ر الكبريت.
10- ج�رج اإرن�صت �صتال، �صيدلي وطبيب األماني عا�س بين 22 اأكت�بر 1659، 24 ماي� 1734. ولد �صتال 
ال�صرعي  الطبيب  اأ�صبح   ،1683 يينا في  في جامعة  الطب  في  تخرج  اأن  وبعد  اآن�صباخ،  مدينة  في 
لي�هان ارن�صت الثالث، دوق �صاك�س فايمر في 1687. من 1694-1716 �صغل كر�صي الطب في هاله، 

وعين بعد ذلك طبيب الملك فيلهلم الأول فريدري�س برو�صيا في برلين حيث ت�في هناك.
عرف في مجال الكيمياء من خلال نظرية فل�جي�صت�ن. افتر�س ان كل م�صاألة لها ق�ة حي�ية اأو روحا 
من ن�ع ما. اأحرق الخ�صب، وقام بعزو انخفا�س كتلة رماد الخ�صب مقارنة بكتلة الخ�صب الأ�صلية 
اإلى مغادرة الق�ة الحي�ية، عند قتل الخ�صب في عملية الحرق. ا�صتعي�س عن هذه النظرية بنظرية 

لف�ازييه انط�ان. وقد انتقدت وجهة نظره تلك من قبل غ�تفريد ليبنتز.
11- بري�صتلي من بين عمالقة العلم عملاقاً ب�صببٍ ك�صفه الأك�صجين. ولد ج�زيف في 13 مار�س عام 
افاً فقيراً، ت�في وترك  اجاً اأو �صَ�ّ 1733 في قرية �صغيرة بج�ار مدينة ليدز باإنجلترا. كان والده ن�صَّ
اأته في جٍ� من الفكر الحر، حيث كانت هي نف�صها تنتمي اإلى  ابنه يتيماً في ال�صابعة، فكفلته عمته ون�صَّ
جماعة دينية �صغيرة ت�صمى »المن�صق�ن«. اأر�صلته اإلى اأكاديمية معار�صي الكني�صة الإنجليزية؛ ليك�ن 
فيما بعد راعياً لكني�صة.وكان ج�زيف دار�صاً كفئاً، اأظهر براعة خا�صة في اللغات، حيث اأتقن – عدا 

لغة بلاده – الفرن�صية والإيطالية والألمانية وال�صريانية، اإلّ اأنه كان عيي الل�صان على اأية حال.
من  الكثير  له  كما  فرن�صا  في  بالمحاماة  كما عمل  وفيل�ص�ف  كيمياء  عالم  لف�ازييه  اأنط�ان  يعد   -12
الدرا�صات في علم القت�صاد والإح�صاء كما ين�صب له تاأ�صي�صه لعلم الكيمياء الحديثة كما عمل على 
تط�ير الكثي من النظريات وكان له تاأثير مبا�صر على تط�ير الكثير من النظريات في الكيمياء من 

خلال الريا�صات.
13- با�س فان فرا�صين، عالم في الفل�صفة العلمية في جامعة بري�صت�ن الأمريكية.

14- بيير دويم، ه� عالم فرن�صي عا�س في الفترة ما بين 9 ي�ني�1861، و14 �صبتمبر 1916. ويعد بيير 
للعل�م.  اأي�صاً فيزيائي وريا�صياتي وم�ؤرخ  اأنه  اإذ  العل�م،  مجال فل�صفة  في  دويم فيل�ص�فاً اخت�س 
ا�صتهر دويم باأبحاثه في مدى لحتمية ال�صروط التجريبية، كما اأنه در�س التط�ر العلمي في الع�ص�ر 
في  اأخرى  اإنجازات  دويم  لبيير  مذهب الذرائعية.  اأن�صار  من  بك�نه  اأي�صاً  ا�صتهر  كما  ال��صطى، 

مجال جريان الم�ائع والمرونة والديناميكا الحرارية.
اأدخل  كما  العل�م،  وفل�صفة  العل�م  تاريخ  في  بغزارة  اأنتج  اأمريكي  مفكر  ك�هن  �صام�ئيل  ت�ما�س   -15
اإ�صافات واأفكار مهمة جديدة في فل�صفة العلم. كان ك�هن على قناعة اأن العلم يتط�ر للاأمام ب�صكل 
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منتظم وتراكمي، لكن درا�صته لتاريخ العلم �صببت له ما يمكن اأن ن�صميه »�صدمة معرفية«، حيث اأن 
ما راآه عبر تاريخ العلم لم يكن بالتاأكيد مت�افقا مع ت�ص�راتنا ال�صاذجة عن تط�ره. فتاريخ العلم 
مليء بالأخطاء والتناق�صات والإ�صكالت المعرفية، والأفكار التي تظل ثابتة على مدى زمني وا�صع 
ثم يت�صح في النهاية اأنها هراء كامل كالفل�ج�صت�ن مثلا، كما اأنه ل يتط�ر ب�صكل خطّي ب�صيط واإنما 

ي�صبه الأمر القفزات.
16- اآر جي ني�تن، »حقيقة العلم: النظريات الفيزيائية وال�اقع«، مطبعة جامعة هارفارد، عام 1997، �س 83.
الفل�صفات الجمالية في القرن  اأهم  17- تعد فل�صفة نيل�ص�ن غ�دمان )1906 - 1998( في الفن، من 
الع�صرين، ويمكن اعتبار كتابه »لغة الفن«، ال�صادر عام 1976، من الكتب الرئي�صة في التفكير الفني 
والجمالي وفي فل�صفة الفن التحليلية. فهذا العمل النقدي والفل�صفي ي�صع نف�صه على مفترق الطرق 
من الم�صائل الأدبية والت�ص�يرية والم��صيقية، وينظر في الإنتاج الفني وفي اآليات ترميزه: التمثيل، 

والتعبير، والتج�صيد، القتبا�س، وما اإلى ذلك.
اأرغن  وعازف  فرن�صي  م��صيقي  م�ؤلف   Camille Saint-Saëns بالإنجليزية  �صانز  �صان  كامي   -18

وماي�صترو وعازف بيان� من الع�صر الرومان�صي.
19- مار�صيل برو�صت م�ؤلف روائي فرن�صي ي�صنفه الكثيرون في خانة الروائيين العظماء خلال القرن 
الع�صرين. ا�صتهر برو�صت باأ�صل�به ال�صردي الذي اأهمل فيه الحبكة الروائية والأحداث ل�صالح �صرح 

الراوي وو�صفه لتجاربه في الحياة.
اأحد  وه�  الأميركية،  اإلين�ي  ب�لية  �صيكاغ�  مدينة  في   ،1926 ي�لي�   31 في  ب�تنام  هيلاري  وُلد   -20
اأبرز الفلا�صفة في الغرب منذ �صتينات القرن الع�صرين، وتتعلق اأعماله بفل�صفة الذهن وفل�صفة اللغة 

وفل�صفة العل�م.
21- ولد العالم وليام ب�يل في اأيرلندا عام 1627م، وبرع في عدّة مجالت كلفل�صفة، والكيمياء، والفيزياء، 
و�صجّل العديد من الختراعات، ويعد من اأبرز الذين عمل�ا في مجال درا�صة الغازات وخ�صائ�صها، 
وه� اأحد م�ؤ�ص�صي علم الكيمياء الحديث، واأهم روّاد الطريقة العلمية التجريبيّة الحديثة، وقد ابتكر 
درجة  ثبات  عند  وحجمها  المختلفة  الغازات  �صغط  بين  العك�صيّة  العلاقة  ودر�س  ه�ائيّة،  م�صخّة 
الحرارة في نظام معزول. وو�صع اأي�صاً قان�ناً يحمل ا�صمه، ويعد قان�ن ب�يل اأهم الأعمال التي قام 

بها، بالإ�صافة اإلى تعريف للعن�صر باأنّه مادّة نقية ول يمكن تب�صيطه اإلى عنا�صر اأ�صغر.
22- اأنت�ني دو ميلل� راهب وكاهن ي�ص�عي هندي من م�اليد مدينة ب�مباي 1931، در�س الطب النف�صي 
الرهبانية  في  تك�ينه  فترة  انتهاء  بعد  حياته،  واأم�صى  »الروحانية«،  تتناول  التي  بم�ؤلفاته  وعرف 
الي�ص�عية، في اإلقاء المحا�صرات والريا�صات الروحية في العديد من بلدان العالم ول �صيما اأمريكا 
التي اأكثر من زياراته اإليها في �صن�اته الأخيرة، وتميز عمله بمحاولته الجمع بين الثقافتين الغربية 

وال�صرقية.
لتحليل  الفل�صفية  الأ�صاليب  ي�صتخدم  الذي  اللاه�ت  بفرع  اإيتمان  كري�صتيان  الفيل�ص�ف  ا�صتغل   -23
المفاهيم اللاه�تية، انظر اللاه�ت الفل�صفي. لفرع اللاه�ت الذي يهدف اإلى تقديم دفاع عقلاني 

عن الإيمان الم�صيحي، وغالباً ما ت�صتخدم الأ�صاليب الفل�صفية، راجع اعتذاري الم�صيحية.
24- ج�ن دي�ي )بالإنجليزية: John Dewey( ه� عالم نف�س، ومُرَب، وفيل�ص�ف اأمريكي، من زُعماء 
اأعلام  اأهم  من  ويُعد  باأمريكا،  التجريبية  المدار�س  م�ؤ�ص�صي  اأوائل  ومن  البراجماتية،  الفل�صفة 
فيرم�نت،  ولية  في  برلنجت�ن  بمدينة  م   1859 �صنة  اأكت�بر   20 في  وُلد  عالميًا.  الحديثة  التربية 

وتُ�في �صنة  1952م.
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وفيل�ص�ف  نف�صي  اأغ�صط�س 1910( عالم  يناير 1842 – 26   11(  William James وليام جيم�س  -25
الدعاة  من  وه�  جيم�س،  هنري  الكبير  الروائي  و�صقيق  اأيرلندي،  اأ�صل  من  اأمريكي  مثالي 
وجامعات  معاهد  في  والفل�صفة  العلم  تلقى   .Pragmatism )البراغماتية(  للذرائعية  البارزين 
الطب من جامعة  الدكت�راه في  واألمانية حتى ح�صل على  و�ص�ي�صرية  وفرن�صية  واإنكليزية  اأمريكية 
النف�س  لعلم  اأ�صتاذاً  ثم   ،)1873( والفيزي�ل�جية  للت�صريح  اأ�صتاذاً  فيها  وعيّن  هارڤرد )1869(، 
اأ�صتاذاً للفل�صفة )1879( حتى ا�صتقالته  اأمريكة، ثم  اأول معمل لعلم النف�س في  )1875(، فاأ�ص�س 

عام 1907.
ع����ا�س بين  Charles Sanders Peirce �صيميائياتي وفي���ل�ص�ف اأمريكي،  پير�س  �صاندز  �ص�������ارل   -26
كما  جيم�س.  العَمَلانِيَّة، مع وليم  م�ؤ�ص�س الفِعْلانية، اأو  ويُعدّ  اأبريل 1914.  و19  �صبتمبر 1839   10
يُعتبر، اإلى جانب فرديناند دي �ص��صير، اأحد م�ؤ�ص�صي ال�صيميائيات المعا�صرة. وفي العق�د الأخيرة، 
دين، خ�ص��صا في منهجية البحث وفل�صفة العل�م. اأعيد اكت�صاف فكره بحيث �صار اأحد كبار المُجدِّ

27- ريت�صارد رُورتي فيل�ص�ف اأمريكي. يُعدّ، اإلى جانب هيلاري پ�تنام، من اأبرز مُمثِّلِي الفل�صفة العملية. 
اأق�صام التدري�س المتن�عة: الآداب، والفل�صفة، والأدب المقارن. انتمى في  كان له م�صار ط�يل في 
اإلى تيار الفل�صفة التحليلية، ثم نبذه فيما بعد. واأخ�سُّ ما تمتاز به فل�صفة رورتي ه� هذا  البداية 

ل الذي اأحدثه في الفل�صفة المعا�صرة بعامة، والبراجماتية بخا�صة.  التحُ�ّ
يعلل  لم  وه�  باري�س.  في جامعة  در�س  ثم  عل�مه  وتلقى   1300 عام  قرب اآرا�س قبل  ب�رديان  ولد   -28
دوران الأر�س الي�مي ح�ل ال�صم�س فح�صب بل اإنه اأ�صقط من علم الفلك المعارف الملائكية التي 
ن�صب اإليها اأر�صط� واأوك�نيا�س م�صار الأجرام ال�صماوية وحركاتها وقال ب�رديان: »ل حاجة بنا بعد 
الي�م اإلى تف�صير حركاتها اأكثر من اأنها بداأت تتحرك اأ�صلًا باإذن الله وبقان�ن ق�ة الدفع- اأن اأي 
ج�صم يتحرك ي�صتمر في الحركة ما لم تمنعه ق�ة م�ج�دة«. وهنا كان لب�رديان ف�صل ال�صبق على 

جاليلي� وديكارت وني�تن.
ن�صبية، واأنه من دون  الحركات  الذي عا�س ح�الي 1325–138، اأن جميع  اأوريزم،  نيك�ل  ا�صتنتج   -29

وج�د نقطة مرجعية يك�ن من الم�صتحيل تحديد ما اإذا كانت الأر�س اأم ال�صماء تدور.
في  اأعمالها  وازدهرت  الميلادي،  التا�صع  القرن  اأواخر  في  بغداد  في  الفل�صفيَّة  المدر�صة  ن�صاأت   -30
ا ل �صكَّ فيه اأَنَّ هذه المدر�صة هي امتدادٌ لمدر�صة  القرنَين العا�صر والحادي ع�صر الميلاديَّين. وممَّ
المت�في  بِ�صر متَّى بن ي�ن�س  اأَب�  تلميذَي المروزيّ  الرئا�صة من  انتقلت  الفل�صفيَّة. وقد  ة  الإ�صكندريَّ
د بن كرنيب اإلى الفارابيّ، المت�في 951 م، ومنه اإلى يحيى بن عديّ، الذي ت�فى  عام 940 م ومحمَّ
ج�صتانيّ، الذي  974م. وبعد وفاة يحيى انتقلت رئا�صة المدر�صة اإلى تلميذ يحيى، اأبَي �صليمان ال�صَّ

ت�فى عام985م.
31- تُعرف الحركة فيزيائياً على اأنّها تغيّر يحدث لم�قع الج�صم من مكان اإلى مكان اآخر مختلف تماماً، 
نف�صها،  ح�ل  الأر�س  دوران  تمثل  التي  الدورانية؛  الحركة  اأهمّها  اأ�صناف  ثلاثة  اإلى  الحركة  وتق�صم 
بها  يق�م  التي  التذبذبية؛  والحركة  م�صتقيمة،  طريق  في  ال�صيارة  حركة  تمثل  التي  الخطية؛  والحركة 
تك�ن  وقد  المتجهة،  بالحركة  ت�صمّى  والتي  واحد؛  اتجاه  في  الحركة  اإلى  اإ�صافةً  البندول،  اأو  الناب�س 
ب�صكل اأفقي اأو عم�دي اأو اإلى الجهة ال�صرقية اأو الغربية، اأمّا الم�صافة التي يقطعها الج�صم خلال حركته 
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فتُعرف بالإزاحة.
32- كان اأنط�ان لف�ازييه من اأبرز عُلماء الكيمياء في القرن الثامن ع�صر بفرن�صا، وقد ا�صتهر بم�صاهمته 
اأهمية هذا  ف على  اأهم العنا�صر الكيميائية على الإطلاق، وه� الأُكْ�صِجين. كما تعرَّ في اكت�صاف اأحد 
الغاز ودوره في عملية الحتراق. ونتيجة لأعماله ال�صتثنائية، قررت الحك�مة الفرن�صية تعيينه للاإ�صراف 
على اإدارة الأ�صلحة والذخيرة، والعمل على اإنتاج البارود تحديدًا. مع كل مجه�داته العلمية، اإل اإنَّهُ خلال 
عهد الإرهاب الذي �صهدته فرن�صا عقب الث�رة الفرن�صية، تم اإدانة ثمانية وع�صرين فرن�صيًا بجرائم �صد 

الدولة، وكان من �صمنهم لف�ازييه الذي تم اإعدامه، ثُمَّ تبرئته بعد م�ته.
33- فران�صي�س ك�لينز، طبيب وعالم الجينات الأمريكي الم�ل�د في 1950م. م�صيرته ملاأى بالأبحاث 
العلمية في مجال علم ال�راثة والتي نال عليها عدد كبير من الج�ائز المرم�قة، بالإ�صافة اإلى ح�ص�له 

على �صهادة الدكت�راه في الفل�صفة.. وقد عر�س فل�صفته عن اأ�صل الحياة في كتابه ال�صهير: لغة الله.
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روؤية ا�شتراتيجية »اإن�شانية« لتاأ�شيل الكرامة العربية 
و�شونها واإنمائها 

د. اأحمد عبد الرزاق �ضكارة*

دت مقالة �صم� الأمير الح�صن بن طلال تحت عن�ان »كرامة الاإن�ضان جوهر  حدَّ
اأُ�ص�س ومعالم وخط�ات الطريق ال�صليم في تاأ�صيل  الاأمل في العام الجديد«)1( 
حي�ياً  ج�هراً  باعتبارها  الم�صتقبلية،  للمرحلة  الإن�صانية  الكرامة  �ص�ن  اأهمية 
التي  �صم�ه  عبارة  تاأتي  ال�صياق  هذا  �صمن  العربية.  النه�صة  حركة  ونماء  لبناء 
تُعدُّ بمثابة القلب الناب�س لت��صيح المق�ص�د: »يحدونا الأمل في اأن تك�ن كرامة 
الأمن  اأ�صا�س  الكرامة هي  ا�صتراتيجية جديدة، لأن هذه  اأي  الإن�صان هي مح�ر 
والأمان، وتحمل في طياتها مفتاح اإعادة ال�صتقرار للم�صرق. ل يمكن اأن تت�افر 
لهذا الم�صرق العربي دعائم ال�صتقرار اإل اإذا كنا مت�صاوين في التمتع بالحق�ق 

المدنية وال�صيا�صية، دون تمييز بيننا مع اللتزام بال�اجبات والتكاليف«.

باإقامة  المطالبة  القيّمة في  ال�صامية  اأن جه�د �صمّ�ه  اإلى  الإ�صارة  المنا�صب  من 
الإن�صانية«  الكرامة  ميزان  في  الفج�ة  »�صد  هدفه  جديد  اإن�صاني  عالمي  نظام 
باعتبارها تمثل اللبنة الأ�صا�صية في بناء مجتمع عربي �صحي، يتخذ من التنمية 
حالة  واإنمائها  الإن�صانية  الكرامة  تاأ�صيل  مناهج  اإن  م�صتداماً.  م�صاراً  الن�صانية 
ومتعددة  متن�عة  روافد  من  تنبع  اأبعادها  في  �صم�لية  »حركية«  بداينمية  تت�صم 
ديننا  ومنها  ال�صماوية  الأديان  عليه  ت  ن�صَّ ما  راأ�صها  وعلى  �صمنها  من  حي�ية، 

)1( �صبق اأن نُ�صرت هذه المقالة في �صحيفة »العرب« اللندنيّة - ي�م الجمعة 2019/1/4، وهي من�ص�رة * اأكاديي وباحث/العراق.
http://www.atf.org.jo/?q=ar/node/20248  اأي�صاً في الم�قع الإلكتروني لمنتدى الفكر العربي
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الإ�صلامي الحنيف من �صرورة تكريم الب�صر، بعيداً عن اأي ن�ع من التمييز الإثني، 
اأو الطائفي، اأو القبلي، اأو الجه�ي، اإلى غير ذلك من اأن�اع التمايزات المجتمعية 
– القت�صادية- الثقافية. من المهم الإ�صارة اأي�صاً اإلى اأن عدداً من اآيات القراآن 
الكريم اأكدت بما ل يدع مجالً لل�صك باأن جذور الكرامة الإن�صانية م�صاألة مرتبطة 
بين  ي�صاوي  ب�صكل  الأ�صا�صية  وحرياته  الإن�صان  بحق�ق  متكافئاً  ع�ص�ياً  ارتباطاً 
الم�ص�ؤوليات  اأو  القان�نية  واللتزامات  لل�اجبات  الحترام  مع  بالتقابل  الب�صر 
العامة والخا�صة للدولة. الأمر ينطبق ب�صكل وا�صح على �صعي الإن�صان الحثيث - 
اأينما وجد وفي اأي زمان - نح� الذهاب بعيداً اإلى م�صاألة حماية مجتمعاتنا ودولنا 
الأهمية  اأهميتها ب��صفها ق�صية في قمة  بالرغم من  والتهديدات  المخاطر  من 
القت�صادي   - المجتمعي  الرتقاء  رحلة  خلال  من  اآدم«  بني  »تكريم  ب�  تعرف 
د، وتغطي  والثقافي - العلمي والجي��صيا�صي التي لي�س لها بُعد زمني نهائي محدَّ
مْنَا بَنِي اآدَمَ  بقاع العالم برمته. �صمن هذا ال�صياق تق�ل الآيه الكريمة وَلَقَدْ كَرَّ
نْ  مَّ مِّ كَثِيرٍ  عَلَى  لْنَاهُمْ  ّ وَفَ�صَ بَاتِ  يِّ الطَّ نَ  مِّ وَرَزَقْنَاهُم  وَالْبَحْرِ  الْبَرِّ  فِي  وَحَمَلْنَاهُمْ 
تكريم  اأهمية  مدى  ت�ؤكد  اأخرى  قراآنية  واآية   .)70 )الإ�صراء:   يلا تَفْ�صِ خَلَقْنَا 
نَ الْأَرْ�سِ وَا�صْتَعْمَرَكُمْ فِيهَا )ه�د: 61(. �صمن  الإن�صان لذاته: هَُ� اأنَ�صَاأَكُم مِّ
هذا ال�صياق تتجلى الروؤية ال�صتراتيجية لدور الإن�صان من خلال التكليف الديني 
»الإلهي« و»المعن�ي-الأخلاقي« الذي اعتمد في بناء واإنماء حركة النه�صة العربية 
منذ تاأ�صي�صها في عام 2016، حيث ركزت في مراحلها ال�صتقلالية الأولى على 
اأهمية  تاأتي  اأ�صكال ال�صتعمار. من هنا  ر البلاد العربية من مختلف  اأهمية تحرُّ
بمفه�م  ل�صيقاً  ك�نه  العربي  للاإن�صان  ال�طنية  الكرامة  مفه�م  وبل�رة  �صياغة 
ال�صتبدادية  لل�صيطرة  اإ�صافة  ال�صتعمار،  �ص�ر  مختلف  من  ال�طني«  »التحرر 
وقد  العربية.  ال�صيا�صية  الأنظمة  وتط�ر  ن�صاأة  مراحل  عبر  الحاكمة  لل�صلطات 
فيه  مرغ�باً  مثالياً  نم�ذجاً  باعتبارها  العراق  في  ال�طنية  الع�صرين  ث�رة  ت  عُدَّ
�صد  ال�طنية  الم�صاعر  بل�رة  في  الزاوية  حجر  البريطاني،  ال�صتعمار  لتحدي 
الم�صتعمر، علماً باأنها قد ا�صتلهمت ال�صمات والمبادئ الأ�صا�صية للث�رة العربية 
الكبرى »الحجازية« لل�صريف الح�صين بن علي التي على �ص�ئها تم تر�صيخ الفكر 
�صياقات  العربية، عبر  النه�صة  ولمجمل حركة  للعراق  – ال�حدوي  ال�صتقلالي 
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وخ�ص��صيات مميزة لكل دولة عربية، بما يحفظ ويرعى وي�ص�ن الكرامة ال�طنية 
الدولي نجد  النظام  اإطار  الك�ني، ففي  الم�صت�ى  اأما على  الإن�صاني.  بعدها  في 
ديباجة الإعلان العالمي لحق�ق الإن�صان للعام )1948( التي ت�ؤكد ب�صكل �صريح 
ووا�صح اأن الكرامة الإن�صانية متاأ�صلة بجميع اأع�صاء الأ�صرة الب�صرية، وبحق�قهم 
العالم.  وال�صلام في  والعدل  الحرية  اأ�صا�صها  التي  الثابتة  المت�صاوية  وبمبادئهم 
تُعد جزءاً طبيعياً  اأن كرامة الفرد  اإلى  اأي�صاً  اأ�صار الميثاق  م  ترتيباً على ما تقدَّ
الرقي  لمرحلة  ال��ص�ل  باتجاه  الإن�صاني،  ال�صمير  ويقظة  �صح�ة  من  يتجزاأ  ل 
بم�صت�ى وج�دة  »الح�صاري« ومن ثم الرتقاء  الجتماعي-القت�صادي-الثقافي 

»ن�عية« الحياة للب�صر جميعاً. 

�صحيح اأن الد�صاتير العربية هي الأخرى اأ�صارت في بع�س بن�دها اإلى مفه�م مفاده 
احترام الكرامة الإن�صانية، ولكن -كما يقال- العبرة دائماً لي�صت في النظرية بل 
اإنَّ اأي اإنجاز عربي يدعم ويعزز م�صار حركة النه�صة العربية  هي في التطبيق. 
يترتب عليه الحفاظ على الكرامة الإن�صانية والرتقاء بها اإلى معارج النم�، ويُعدُّ 
ال�اقع  اأر�س  م على  تقدُّ اأي  يتحقق  اأن  الآن: كيف يمكن  وال�ص�ؤال  م�صاألة حي�ية. 
الت�تر  �صمات  ودولية تحمل  اإقليمية  داخلية،  �صيا�صية  ا�صتمرار مناخات  في ظل 
ال�صراعات  ا�صتمرار حالت  اإن  الب�صري؟  الجن�س  بقاء  تهديد  ربما  اأو  القلق  اأو 
ر  ي�فِّ لن  ال�صلاح  تقنيات  اأحدث  ت�صتخدم  التي  تلك  ال�صم�لية، خا�صة  ب�ص�رتها 

ن النتائج.  اإمكانية لحماية الكرامة الإن�صانية خا�صة مع عدم تيقُّ

وتنميتها  الإن�صان،  كرامة  �صيانة  ل�صرورة  اأنظارنا  تتجه  اأن  بمكان  الأهمية  من 
وت�صمينها في اإطار معادلة »ال�صتجابة والتحدي« التي اأوردها المفكر والفيل�ص�ف 
الأزمات  ف من حدّة  ت�ينبي، بهدف تقديم حل�ل واقعية تخفِّ اأرن�لد  البريطاني 
ال�طنية،  الم�صت�يات  على  �صلبية  وتداعيات  اآثاراً  �صتترك  نتداركها  لم  اإن  التي 
المبادرات  طلال  بن  الح�صن  الأمير  �صم�  اأطلق  هنا  من  والدولية.  والإقليمية 
لة لمعالجات تلبي احتياجات  الإن�صانية م�صح�بة بخريطة ذهنية- فكرية مف�صَّ
الدولي  القان�ن  ون�ص��س  بمعايير  اللتزام  مع  بالت�ازي  ال�صع�ب،  ومطالب 
الإن�صاني، ب�ص�رة تعك�س في النهاية تفعيل ما يعرف بالإرادة ال�صيا�صية الحازمة 
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الأحمر  لل�صليب  الدولي  الم�ؤتمر  انعقاد  مثالً  ن�رد  الت�ص�ر  هذا  �صمن  للدولة. 
 Protecting Human جنيف - �ص�ي�صرا( تحت �صعار حماية الكرامة الإن�صانية(
Dignity في الفترة بين 2-6 دي�صمبر 2003. �صمن ذات ال�صياق اأعلن الم�ؤتمر 
دورته:  ختام  في  الأحمر  وللهلال  الأحمر  لل�صليب  والع�صرين  الثامن  الدولي 
ول  الإن�صانية...«.  الكرامة  اإلى حماية  الرامية  التدابير  وا�صع من  نطاق  »اتخاذ 
الم�ؤ�ص�صتين -ال�صليب  التعاون والتن�صيق بين جه�د  اأنَّ نزعة  ي�صاورني �صك في 
هدفها  ا�صتراتيجية  تعاونية-  لمدّيات  وفقاً  -�صت�صتمر  الأحمر  والهلال  الأحمر 

حماية الكرامة الإن�صانية من كل المخاطر المحتملة.

انطلاقاً من هذا ال�صياق يمكن الق�ل باطمئنان اأن ال�صياق ال�صتراتيجي للكرامة 
الإن�صانية اتخذ اأبعاداً �صم�لية منها مادية واأخرى اأكثر اأهمية اأخلاقية – معن�ية 
الت��صيف؛ اأي اإن معنى الكرامة الإن�صانية يرتبط في ج�هره اأي�صاً بدعم م�اقف 
»اأخلاقية - قيمية« ت�صتجيب وتتفاعل مع الم�صاعر الإن�صانية التي من المفتر�س 
هنا،  من  به.  والرتقاء  الب�صري  الجن�س  لبقاء  اأ�صا�صية  حياتية  مطالب  تلبي  اأن 
بقاء  د  تهدِّ التي  التحديات  كل  لم�اجهة  الأمان«  »�صمّام  الإن�صانية  الكرامة  تُعد 
الجن�س الب�صري، ما يعني اأهمية الحفاظ على »العدل الجتماعي« باعتباره معادلً 
 Ryan LaHurd م��ص�عياً لتحقيق ال�صلم المجمتعي. من هنا، عبّر راين لهرد
تعبيراً وا�صحاً عن الم��ص�ع بعبارة قاطعة تلبي الجانب المعن�ي للم�صاعر، حيث 
مزج بين المطالب والحتياجات ال�صعبية مع الجانب الأمني بالق�ل »كرامتك هي 
اأمني«. اإذ اإن ع�صرات الملايين من الب�صر في العالم يت�صلَّم�ن م�صاعدات اإن�صانية، 
ولكن مئات الملايين منهم ل تت�فر لهم الم�صاعدات والحماية الإن�صانية اللازمة، 
والعدد في ت�صاعُد م�صتمر، ن�صبة ل�صتمرار خط�رة وتداعيات الأزمات الإقليمية 

والدولية التي ت�صل لمرحلة الحروب.

الإن�صانية  بالماآ�صي  التفكير  حكمة  من  رئي�صي  جزء  وفي  ل  مكمِّ منظ�ر  من 
وتداعياتها، وفي لفتة ذكية من �صم� الأمير الح�صن بن طلال اأو�صح �صمّ�ه ما يلي: 
خ قيم التعددية والتن�ع، واإما اأن ن�صتمر في  »اإننا على مفترق طرق، اإما اأن نر�صِّ
بناء الجدران التي تف�صل الثقافات والنا�س وتُفاقم الطائفية وتزيد من الفرقة 
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والنق�صامات، وتعتدي على اإن�ص�������انيتنا الم�ص�������تركة«. الحل وفقاً لفك�����ر �ص����م�ه 
ل يتحقق بث�رة �صناعية، لأنها لي�صت اإل تط�راً مادياً ل اأخلاقياً، بينما الأمر يحتاج 
لث�رة اأخلاقية قيمية تت�ازى في م�صت�اها وزخمها مع طبيعة التط�ر والتقدم في 
ترتبط  التي  الخم�س  الأ�صا�صيات  اإن  والثقافية.  والقت�صادية  العلمية  المجالت 
ع�ص�ياً بالكرامة الإن�صانية، تُ�صهم اإن اأُح�صنت اإدارتها بتلبية احتياجات الإن�صان 
من المياه، والغذاء، والتعليم، وال�صحة والملاذ الآمن. انطلاقاً من ذلك، اأ�صار 
�صاحب ال�صم� الملكي الأمير الح�صن بن طلال اإلى »اأن عدم ت�فر المياه وخدمات 
ال�صرف ال�صحي للاإن�صان تتنافى مع مفه�م الكرامة الإن�صانية وتحد من تمتعه 
لبداية  الأولى  المحطة  لعل  والتط�ير.«  الإنتاج  على  وقدرة  كريمة  بحياة �صحية 
التحرك الجدّي في معالجة الأزمات الحياتية الإن�صانية ت�صخي�صها ومعرفة مدى 
عمقها اأو تغلغلها في الج�صد ال�صيا�صي للدولة، اأمر ي�صت�جب وفقاً ل�جهة النظر 
الر�صمية تحديد الأول�يات والعمل بم�جبها. من هنا تاأتي اأهمية وجهة نظر �صم�ه 
الثاقبة لتاأ�صي�س م�صروع »قاعدة معل�ماتية �صاملة تك�ن منطلقاً للبح�ث المائية 
والدرا�صات ال�صت�صرافية«. لغة الأرقام تعرّفنا بمدى عمق، وتعقيد وتاأثير وانعكا�س 
الم�صكلات/الأزمات التي على م�صارات حياتنا. لكن التف�صير النابع من العقل، 
وال�جدان والقلب ممتزجاً بقيمة الإح�صاءات يعطينا اأي�صاً �ص�رة اأخرى حي�ية 
مكمّلة في تاأثيراتها لكل من يهتم بترابط، وتداخل وتداعيات الأزمات الإن�صانية.

�صمن هذا الت�ص�ر ال�صتراتيجي اأكد �صم� الأمير الح�صن بن طلال في منا�صبة 
مبنى  اإلى  والتكن�ل�جيا  للعل�م  الأعلى  المجل�س  مبنى  تح�يل  م�صروع  افتتاح 
والمياه  للطاقة  الكف�ؤ  القت�صادي  ال�صتخدام  اإلى  »الحاجة  اأهمية  اإلى  اأخ�صر، 
اأزمة   2020 عام  ي�صهد  اأن  المت�قع  من  العالم  اأن  اإلى  لفتاً  الأخرى،  والم�ارد 
مبدع  تفكير  المائية«.  الم�ارد  و�صح  المياه  باأزمة  مبا�صر  ب�صكل  ترتبط  غذاء 
ه تم من خلاله تحرير تقرير اللجنة العالمية للمياه وال�صلام التي اعتمدت  ل�صم�ِّ
للم��ص�ع  الإن�صانية«. ما يعطي  لل�صلام وللكرامة  اأداة  المياه  ت��صياته في »جعل 
الإيقاع  ال�صريعة  البيئية  بالتغييرات  الرتباط  �صدة  وا�صتراتيجية  �صم�لية  اأبعاداً 
وم�صاريع  برامج  ذات  دولية  لرعاية  تحتاج  جديدة،  اإن�صانية  اأزمات  خلقت  التي 
تنم�ية منتظمة - مخطط لها جيداً ومتابعة زمنياً. من هنا، جاءت دع�ة �صمّ�ه 
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الطاقة  فات�رة  في  خف�س  من  لذلك  لما  اأهمية،  الأخ�صر  البناء  »اإيلاء  اإلى 
اأن ال�صتثمار  وحماية �صحة القاطنين في هذه المباني وزيادة الإنتاجية، مبيناً 
من  يحدّ  ل  اأن  يجب  م�صاحاتها  وات�صاع  المدن  في  العمراني  والزحف  الجديد 
تقدم  ما  على  ترتيباً  الجمالية.«  والن�احي  الخ�صراء  بالم�صاحات  الهتمام 
المياه،  والمركبة:  المعقدة  للاأزمات  الم��ص�عية  المت�ازنة  المعالجة  �صت�صهم 
ووزناً  معنىً  الإن�صانية  الكرامة  باإعطاء  �صليمة،  ب�ص�رة  والبيئة  الطاقة  الغذاء، 
اإطار روؤية ا�صتراتيجية ل غنى عنها في عملية النتقال من ع�صر  مهماً، �صمن 
الجتماعي  والزدهار  والأمان  والأمن،  ال�صلم،  ع�صر  اإلى  والحروب  النزاعات 
-القت�صادي - البيئي. علماً باأنه عبر عملية النتقال والتح�ل تم�ج المرحلة التي 
نمرُّ بها بتداعيات اإن�صانية تترجَم من خلال اأزمات اإن�صانية متعددة على راأ�صها 
الإن�صان  لأخيه  الإن�صان  لظلم  ترجع  التي  تلك  �ص�اء  العالمية،  والهجرة  النزوح 
اأو حالت  الغا�صبة )اأعا�صير، �صي�ل، فيا�صانات  الطبيعة  اأو قد تك�ن من �صنع 
المناخي(.  التغيُّر  الحرارة كجزء من ظاهرة  درجات  ارتفاع  من  تن�صاأ  ت�صحر 
اإنها اأزمات بحاجة لروؤية وحل�ل اإبداعية تعتمد الح�ار والتفاو�س وبناء علاقات 
من  ال�صتراتيجية.  وال�صراكات  المتبادل  الحترام  على  قائمة  �صلمية  مت�ازنة 
بحركة  الدفع  في  اإيجابية  اأدواراً  الها�صمية  الأردنية  المملكة  وتلعب  لعبت  هنا، 
ر�صينة  ا�صتراتيجية  بل�رة  بين  تجمع  للاأمام  متقدمة  خط�ات  العربية  النه�صة 
جهة،  من  الإن�صانية  والحريات  وللحق�ق  للمطالب  ت�صتجيب  الإن�صانية،  للكرامة 
مع تعزيز مقابل لأهمية الرتقاء بحركة النه�صة العربية، اأ�ص�اطاً اإ�صافية ترتقي 
الذي  الأمر  واأ�صكالها،  بمختلف �ص�رها  الإن�صانية  التحديات  كافة  لم�اجهة  بها 
ي�صت�جب التعمق اأكثر بربط الكرامة الإن�صانية بحق�ل ذات تبعات واقعية �صم�لية 
الأبعاد تغطي اأ�صا�صاً البعدين »المادي - التنم�ي« و»الأخلاقي - القيمي«. حل�ل 
يقترحها، ويبدعها وتق�م عليها قيادات �صيا�صية حكيمة ونخب مثقفة ذات روؤى 
جي��صتراتيجية هدفها بناء واإنماء ومتابعة م�صار حركة النه�صة العربية في اإطار 

التنمية - الإن�صانية الم�صتدامة. 



  �ضتاء -  �ضيف  2020   - 133 -

المثقف وم�شاألة التعاي�ش الم�شترك
الحوار العربي - الكردي: وقفة مراجعة)1(

اأ.د. عبد الح�ضين �ضعبان *
بغداد  جامعتي  عمل  برنامج  في  العربي-الكردي  الح�ار  م�صاألة  تندرج  حين 
اإطار  في  الم��ص�ع  هذا  لبحث  وحاجة  �صرورة  وج�د  يعني  فهذا  وك�ي�صنجق، 
هي  عم�مية  اأكثر  بفكرة  يت�صم  اآخر  عن�ان  يت�صدّره  حين  خ�ص��صاً  اأكاديي، 

»المثقف وم�صاألة التعاي�س«.
وكان �صم� الأمر الح�صن بن طلال م�ؤ�ص�س »منتدى الفكر العربي« وراعيه اأطلق 
دع�ة لح�ار عربي-كردي �صم مثقفين واأكادييين ونا�صطين من المجتمع المدني 
اآذار/مار�س    1( الما�صي  العام  عمان  في  نقا�صية  حلقة  في  والكرد  العرب  من 
والكرد  العرب  بذلك  وق�صد  الأربعة،  الأعمدة  واأعقبها بمبادرة لح�ار   ،)2018

والفر�س والترك، تلك التي التاأمت في عمّان 2018/7/22.
وعلى هام�س ذلك كان هناك مبادرات عديدة منها في ت�ن�س حيث انعقدت دورة 
من  )بدع�ة   2016 الأول/دي�صمبر  كان�ن   25–23 الأربع  الأمم  مثقفي  لح�ار 
بعد  الإقليمي  التكامل  لتاأ�صي�س منتدى  للديقراطية( وفي بروت  العربي  المعهد 

لقاءات وم�صاورات.

)1( ورقة مقدمة اإلى: المنتدى الأكاديي الدولي )التاأ�صي�صي( للح�ار العربي–الكردي، بالتعاون 
بين جامعتي ك�ي�صنجق وبغداد، الندوة ال�صن�ية، اإربيل- 29-28 /2019/4.

* اأكاديي ومفكر عربي، نائب رئي�س جامعة اللّاعنف وحق�ق الإن�صان في جامعة اأون�ر )بروت(، 
وع�ص� منتدى الفكر العربي/العراق.
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وكان هدف جميع تلك المبادرات والأن�صطة تبادل وجهات النظر وا�صتمزاج الآراء 
»تعظيم  اإلى  و�ص�لً  والتعاون  والتفاهم  التقارب  ي�صاعد  بما  عام  ت�صّ�ر  لتك�ين 
الفج�ة  لتج�صر  الف�ارق« واحترامها، وخ�ص��صاً  الج�امع« وتعزيزها و»تقلي�س 
من  م�اقعهم  بمختلف  العام  بال�صاأن  والمعنيين  وال�صيا�صيين  القرار  اأ�صحاب  بين 

جهة، والمثقفين والأكادييين والمفكرين من جهة اأخرى.

والم�ص�ؤول  تكمن في الح�ار الجاد  ال�صاملة  والتنمية الحقيقة  للتغير  اإن الحاجة 
وتذليل الم�صاعب والعقبات التي تعتر�س طريقه، فالح�ار لي�س اختياراً فح�صب 
فيه م�صلحة جميع  لما  التعاون  اإلى  و�ص�لً  للتفاهم  عنها  ل غنى  ه� �صرورة  بل 
الأطراف، خ�ص��صاً حين يتم حلّ الإ�صكالت والم�صكلات بروح اإيجابية و�صلمية، 
لأن بقاءها وا�صتمرارها �صي�ؤدي اإلى التباعد والحتراب، بما يكن اأن ي�ؤثر �صلباً 

اأو اإيجاباً على دول الإقليم وعلى العلاقة التاريخية التي تربط �صع�به.

اأو  اإطار مناف�صة  به في  يُت�صبَّث  لكي  راأيه،  يعر�س كل منهما  ل نجتمع كفريقين 
مناكفة، واإنما نجتمع كمثقفين تجمعنا هم�م م�صتركة، وهذا ما اأفتر�صه، دون اأن 
يعني ذلك عدم وج�د اختلاف بيننا ح�ل التاريخ والحا�صر وح�ل الم�صتقبل، وهذا 
اأمر طبيعي ل بدّ من الإقرار به، لأننا من منا�صئ مختلفة ونحمل اأفكاراً متنّ�عة 
ينبغي  ما  وه�  اأي�صاً،  المطروحة  والحل�ل  للم�صكلات  متباينة  تقديرات  ولدينا 
الإقرار به واحترامه، مع تاأكيد الم�صتركات الإن�صانية الجامعة، وهي الأ�صا�س في 
العلاقات العربية - الكردية، وينبغي اأن تك�ن كذلك في علاقات دول الإقليم مع 

بع�صها.

اإن �صع�ب المنطقة جميعها تتطلّع اإلى تحقيق م�صرها في تنمية م�صتدامة ق�امها 
ذلك  يتحقق  ولن  والم�صاركة،  وال�صراكة  والعدالة  والم�صاواة  والحرّية  التحرّر 
والم�صالح  المتبادلة  والمنافع  الج�ار  وح�صن  الأخ�ة  اأ�صا�صها  �صليمة  دون علاقات 
الأخ�ة  »على �صخرة  الثلاثينات  منذ  العراقي  الي�صار  �صعار  كان  وقد  الم�صتركة، 

العربية- الكردية تتحطم م�ؤامرات ال�صتعمار والرجعية«.
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واإذا كانت الأمة العربية قد عانت من التق�صيم الذي ا�صتهدف تفتيتها وت�زيعها 
هي  الكردية،  الأمة  فاإن  ووحدتها،  اتحادها  اأمام  ح�اجز  و�صع  بل  دول،  على 
الأخرى تعرّ�صت للتجزئة، حيث يت�زع الكرد على اأربعة بلدان هي: تركيا واإيران 
�صرّية  م�ؤامرة  اإلى  تعر�صتا  والكردية،  العربية  الأمّتين  وكلا  و�ص�ريا.  والعراق 
نفذتها الدول الإمبريالية خلال الحرب العالمية الأولى، حيث تم ت�قيع اتفاقية 
تين، العام 1916 بين بريطانيا وفرن�صا، وكانت  �صايك�س - بيك� من وراء ظهر الأمَّ
في البداية قد ان�صمت اإليها رو�صيا، لكنها اأعلنت خروجها منها، معلنة رف�صها 
التفاقية  تلك  وكانت   .1917 العام  البل�صفية  الث�رة  بعد  ال�صرّية  التفاقيات 
ح�صين  ال�صريف  ث�رة  اندلعت  حين  الحلفاء  اأطلقها  التي  ال�ع�د  على  التفافاً 
العام 1916، بمنح العرب ال�صتقلال وتاأ�صي�س دولة عربية م�حّدة، مثلما كانت 
اتفاقية ل�زان العام 1923 قد �صّ�فت اتفاقية �صيفر العام 1920 التي اعترفت 

بجزء من حق�ق الكرد.

واإذا كان حق تقرير الم�صر كمبداأ قان�ني و�صيا�صي معترفاً به من جانب ميثاق 
الأمم المتحدة وتقرّه ال�صرعة الدولية لحق�ق الإن�صان، فاإنه يبقى هدفاً للاأمتين 
ال�صيا�صية  والق�ى  الأطراف  علاقة  على  بلد  كل  في  تطبيقه  ويعتمد  العريقتين، 
بل  الم�صتركة،  الأهداف  لتحقيق  و�ص�لً  بينها  فيما  والتعاون  التفاهم  ودرجة 
ت�اجه  التي  والمخاطر  التحدّيات  العتبار  بنظر  الأخذ  مع  الم�صتركة،  والم�صائر 
المنطقة من جانب اأعدائها والمترب�صين بها وفي مقدمتهم »اإ�صرائيل«، التي ت�صتغل 
الخلافات والم�اقف المتعار�صة اأحياناً بين العرب والكرد لتزيد من تاأجيج ال�صراع 
والتقاطعات  الثقة  �صعف  ظروف  في  خ�ص��صاً  والحتراب،  الكراهية  روح  وبث 
الحا�صلة في الم�اقف، وه� ما ينبغي اأن ي��صع في اأية ا�صتراتيجية خا�صة لل��ص�ل 

اإلى الأهداف الم�صتركة.

والم�صلحة  والحربية  الع�صكرية  وال��صائل  العنف  اإلى  اللج�ء  اإن  الق�ل  واأ�صتطيع 
لإيجاد حل�ل للم�صكلة الكردية ف�صلت جميعها، �ص�اء من جانب الحك�مات التي 
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الكردية،  الحركة  على  والق�صاء  والم�صروعة  العادلة  الكرد  حق�ق  ه�صم  حاولت 
اأم من جانب الحركة الكردية التي هي الأخرى لجاأت اإلى ال�صلاح والعنف، حتى 
واإن كان الأمر ا�صطراراً، وه� ما تحاول بع�س الأطراف الإقليمية والدولية دفعها 
اإليه بزعم اأنه الطريق الأق�صر لنيل حق�قها، لكن العنف وال��صائل الع�صكرية ل 
ت��صل جميع الأطراف لنيل غاياتها بقدر ما �صاهمت في تعقيد الم�اقف، خ�ص��صاً 
الأمتين  اأعداء  وجد  وقد  بالمر�صاد،  لها  كانت  الخارجية  الق�ى  تداخلات  واأن 
عن  يحرفه  بما  ال�صراع  وا�صتغلال  لإ�صعافها  منا�صبة  فر�صاً  والكردية  العربية 

وجهته الأ�صا�صية.

من  والكرد  العرب  يربط  ما  ول�صيّما  م��ص�عية،  اأخرى  ولأ�صباب  ال�صبب  ولهذا 
ديانة وتاريخ وجغرافيا وت�ا�صل ح�صاري واجتماعي وثقافي واأ�صري، ناهيك عن 
الم�صالح الم�صتركة والجامعة بينهما منذ مئات ال�صنين، والتي ل ت�صهد حروباً اأو 
تطاحنات حادة منذ الفتح الإ�صلامي وحتى قيام الدولة العراقية الحديثة العام 
1921، ل بدّ من اعتماد الح�ار و�صيلة اأ�صا�صية لحل�ل دائمة ورا�صخة وعادلة على 
اأ�صا�س »حق تقرير الم�صر« والبحث عن �صيغ منا�صبة لتطبيقه على �صعيد قان�ني 

ود�صت�ري وان�صجاماً مع التط�ر الدولي.

جدير بالذكر اأن مثل هذه الدع�ة التي كانت الريادة فيها للحركة ال�صي�عية منذ 
العام 1956 تبل�رت فكرة  ال�صي�عي  الثاني للحزب  الك�نفرن�س  العام 1935 وفي 
»ال�صتقلال الذاتي« في اإطار بحث م�صروع عن اله�يّة وال�حدة الق�مية و�ص�لً اإلى 
للعراق  »الديقراطية  �صعار  اأ�صبح  بحيث  ال�صتينات،  مطلع  في  الذاتي«  »الحكم 
والحكم الذاتي لكرد�صتان« �صعاراً وا�صعاً، فالفيدرالية في مطلع الت�صعينات، حيث 
بداأت تقتنع بها اأطراف عديدة من الحركة ال�صيا�صية العراقية، ومنذ العام 1992 
تبنّت المعار�صة في الخارج فكرة الفيدرالية تط�يراً لفكرة »الحكم الذاتي« وه� ما 

تم اإقراره في الد�صت�ر الدائم العام 2005 )بعد الحتلال(. 
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وكان اأول د�صت�ر عراقي يعترف ب�صراكة العرب والأكراد ه� د�صت�ر العام 1958. 
ق�ميتين  ب�ج�د  اعترف  منه حين  تطّ�راً  اأكثر  كان  فقد   1970 العام  د�صت�ر  اأما 
رئي�صيتين في العراق، وذلك بعد بيان 11 اآذار/مار�س العام 1970 وعلى اأ�صا�صه 
�صيغ قان�ن الحكم الذاتي العام 1974، ولكن للاأ�صف فقد اندلع القتال وا�صتمر 
لنح� عام ول يت�قف حتى ت�قيع اتفاقية الجزائر في 6 اآذار/مار�س العام 1975 
بهل�ي، حيث  اإيران محمد ر�صا  و�صاه  العراقي �صدام ح�صين  الرئي�س  نائب  بين 
ا�صتمر بعدها م�صل�صل القمع وال�صطهاد وارتفعت وترته خلال الحرب العراقية 
- الإيرانية العام 1980- 1988، كما �صهدت حملات تهجر وا�صعة �صملت ع�صرات 

الأل�ف من الكرد الفيلية ومما ي�صمى »بالتبعية الإيرانية«.

وكان ق�صف مدينة حلبجة بال�صلاح الكيمياوي وغاز الخردل 16-17 اآذار/مار�س 
1988، حيث اأ�صيب نح� 5 اآلف م�اطن كردي فقد الكثر منهم حياته في الحال، 
قد ا�صتدعى من الحركة الحق�قية الدولية الإدانة بالرغم من �صبابية الم�قف، 
حدٍّ  ب��صع  طالب  الذي   1989 العام  باري�س  م�ؤتمر  اإثره  على  انعقد  الذي  الأمر 
العراق«  اأ�صلحة  »نزع  اأ�صبح  ثم  دولياً،  المحرّمة  الكيمياوية  الأ�صلحة  ل�صتخدام 
للدمار ال�صامل مادة مكررة في القرارات الدولية لمجل�س الأمن ونظام العق�بات 
الذي اتُّبع منذ غزو الك�يت في 2 اآب/اأغ�صط�س العام 1992 ولغاية احتلال العراق 

العام 2003.

ولعلّ من تداعيات مغامرة غزو الك�يت �صدور قرار مجل�س الدولي رقم 688 في 5 
ني�صان/اأبريل 1991، الذي اأكّد احترام حق�ق الإن�صان والحق�ق ال�صيا�صية لجميع 
العراق،  وبقية مناطق  الكردية  المنطقة  له  تتعرّ�س  الذي  القمع  الم�اطنين ووقف 
تركيا  باتجاه  الحدود  اإلى  للكرد  الجماعية  الهجرة  م�صاهد  مع  بالترافق  وذلك 
واإيران بعد هزية الق�ات العراقية وان�صحابها من الك�يت، حيث ت�جّهت بع�س 
هذه الق�ات، ول�صيّما بعد اجتماع خيمة �صف�ان لقمع الهبّة ال�صعبية التي اندلعت 
في كرد�صتان والتي اأ�صعل �صرارتها الأولى محافظات الجن�ب والفرات الأو�صط. 
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وي�صكّل هذا التاريخ ع�دة الق�صية الكردية ثانية اإلى الأروقة الدولية منذ اللتفاف 
حق�ق  من  بجزء  اعترفت  والتي   ،1920 العام  في  ال�صادرة  �صيفر  معاهدة  على 
م�صل�صل جديد  بداأ  وهكذا  العام 1923،  ل�زان  معاهدة  باإبرام  الكردي،  ال�صعب 

للق�صية الكردية ولعلاقة العرب بالأكراد.

العربي-  الي�م »الح�ار  التي نجتمع فيها  ال�صفة  نظّمنا ح�اراً بذات  اأننا  واأتذكّر 
الكردي« في اإطار المنظمة العربية لحق�ق الإن�صان في لندن العام 1992 وبكل ت�ا�صع 
كان  اأعتقد  ما  وعلى  ذلك،  اإلى  دعا  من  وه�  رئا�صتها  يت�لى  الفقر«  »العبد  كان 
والثقافية  الفكرية  النخب  �صعيد  على  ح�صل  قد  كردي   - عربي  ح�ار  اأول  ذلك 
حين اجتمع 50 مثقفاً عربياً وكردياً ليناق�ص�ا بع�س اإ�صكاليات العلاقة بعقل منفتح 
تقرير  حق  الك�نفدرالية،  الفيدرالية،  الذاتي،  الحكم  الم�اطنة،  حرّة:  واأج�اء 
الم�صر، م�صتقبل قيام دولة اأو اأكثر، ما هي اللتزامات المتبادلة والحل�ل المطروحة 

والعقبات والك�ابح؟

وكان من المفتر�س عقد دورة ثانية، لكن اندلع القتال الكردي - الكردي الذي 
ا�صتمر نح� 4 �صن�ات )1994-1998( حال دون ذلك، وما اإن ت�قف القتال حتى 
م�صرية  �صخ�صيات  ح�صره   ،1998 العام  الح�ار  هذا  مثل  القاهرة  ا�صت�صافت 
مرم�قة مثل اأحمد حمرو�س ومحمد فايق و�صعد الدين اإبراهيم وحلمي �صعراوي 
ومحمد ال�صيد �صعيد، وكذلك �صخ�صيات كردية وازنة مثل جلال الطالباني وف�ؤاد 
زيباري ومح�صن دزئي ومحم�د عثمان  وه��صيار  الرحمن  و�صامي عبد  مع�ص�م 
ولطيف ر�صيد وعدنان المفتي وعادل مراد وعمر ب�تاني وعزيز محمد وبهاء الدين 
ن�ري وعبد الخالق زنكنة وي��صف حنا الق�س، لكن الح�ص�ر العربي العراقي كان 
واإيران  �ص�ريا  كرد  ي�صارك  ول  البروت�ك�لي،  الح�ص�ر  اإلى  اأقرب  وه�  �صعيفاً، 
اأعيدها  التي  الملاحظة  وهي  اأخرى،  م�صاركة عربية  تكن هناك  كما ل  وتركيا، 

الآن اأي�صاً.
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العام  في  العربي-الكردي  للح�ار  م��صّعة  ثالثة  دورة  انعقاد  المفتر�س  من  وكان 
واأن�صطة فكرية  2001 بح�ص�ر نح� 150 �صخ�صية عربية وكردية تمثِّل فاعليات 
وثقافية وحق�قية و�صيا�صية متنّ�عة، لكنّ بع�س الخلافات والملاب�صات حالت دون 
ال�صيا�صي في  اللقاءات ذات الطابع  ذلك، ثم جرت محاولت لحقة لعقد بع�س 
كل من ال�صليمانية واإربيل ومن بينها انعقاد م�ؤتمر في النجف العام 2013، لكنها 

جميعها ل ترتقِ اإلى ماأ�ص�صة الح�ار وو�صع مرجعيات له.

وقد ن�صاأت لحقاً جمعيات لل�صداقة العربية - الكردية ونظمت لقاءات وفعاليات 
ديناميكية  اإلى  وتحتاج  قائمة  ظلّت  والتبا�صاتها  العلاقة  اإ�صكالية  ولكن  عامة، 
وحي�ية يكن للمثقفين اأن ي�صهم�ا فيها لجتراح حل�ل ومعالجات اأ�صا�صها بناء 

ج�ص�ر الثقة والتفاهم.

الم�صت�يات بحيث  اإلى ح�ار معرفي وثقافي وفكري على جميع  اأننا بحاجة  اأعتقد 
والنقد  والنقد  والمكا�صفة  ال�صراحة  من  تنطلق  جديدة  روؤية  يبل�ر  اأن  يكن 
الذاتي، خ�ص��صاً بقب�ل الآخر والعتراف بحق�قه بما فيها الحق في الختلاف. 
والكرد  العرب  �صيا�صيين من  لي�صمَّ فاعلين  ت��صيع  اإلى  ويحتاج مثل هذا الح�ار 
و�صخ�صيات وازنة من المثقفين العرب، كما يكن اأن ياأخذ �صيغة م�ؤ�ص�صية وفقاً 
�صقيقة  اأخرى  م�ؤ�ص�صات  مع  للتعاون  برنامج  اإطار  في  وينفّذها  يعتمدها  لآلية 
باأهمية  للقناعة  الأطراف،  جميع  جانب  من  منها  ال�صتفادة  يكن  و�صديقة، 
العلاقات  ج�انب  بع�س  الت�صدّع  اأ�صاب  اأن  بعد  ل�صيّما  الإن�صانية،  الم�صتركات 
العربية- الكردية، بعد ال�صتفتاء الكردي في 25 اأيل�ل /�صبتمبر الما�صي 2017، 
العقبات  بع�س  لتجاوز  والتعاون  والتفاهم  والتفاعل  الت�ا�صل  اإدامة  في  وللرغبة 
والعثرات التي واجهت التجربة الفتية، والتي تحتاج اإلى تنازلت متقابلة وحل�ل 
وطنية مدع�مة عربية، وح�ار دائم وم�صتمر لنزع الفتيل والبحث عن �صبل للحل�ل 
نف�صه حق�ق  ال�قت  يلبي في  و�صعباً، وبما  اأر�صاً  العراق  يعزز وحدة  ال�صلمية بما 
يتنا�صب مع الم�صالح الم�صتركة  الكرد وطم�حهم الم�صروع في تقرير الم�صر، بما 

والظروف الملم��صة والأو�صاع ال�صائدة في دول الإقليم.
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اإن الهدف ه� فتح قناة م�صتدية للت�ا�صل بحيث يك�ن مثل هذا الح�ار مج�صاً 
ماذا  والمبا�صر:  الفعلي  للتعرف  وتط�يره  ت��صيعه  يكن  العلاقة  مج�صّات  من 
يذهب  قد  الذي  الأمر  العرب؟  من  الكرد  يريد  وماذا  الكرد؟  من  العرب  يريد 
يق�ي  واللغة بما  والتاريخ  والتراث  والفن  والأدب  بالثقافة  تتعلق  تفا�صيل  ل��صع 
والقان�نية  ال�صيا�صية  الحل�ل  اإيجاد  في  وي�صهم  التفاعل،  ويعزز  العلاقة  لحمة 
اإيجاد  بل  القائمة،  للم�صكلات  والإن�صانية  والثقافية  والجتماعية  والقت�صادية 
فر�س جديدة لبحث م�صتجدّات في هذه العلاقة التي ل يكن اإلّ اأن تك�ن متكافئة 
الجامعة  العامة  الهّ�ية  اإطار  في  للخ�ص��صيات  المتبادل  الحترام  اأ�صا�س  وعلى 

لعراق م�حد وذو �صيادة ويتّجه �ص�ب التنمية.

الحر  الديقراطي  التطّ�ر  �صبيل  �صل�ك  تريد  دولة  اأي  الدولة،  واجب  من  ولعلّ 
عن  التعبر  من  الكافي  القدر  وتمنحها  الفرعية  الهّ�يات  ترعى  اأن  والحقيقي، 
نف�صها  عن  التعبر  في  وعادل  م�صروع  وحق  وحي�ية  طاقة  من  تمثّله  بما  نف�صها 

بال�صكل الذي تريده وين�صجم مع الم�صالح الم�صتركة.

لها من تجاوز  بدّ  ل  وتتط�ر  تنم�  لكي  التاريخية  الكردية   - العربية  العلاقة  اإن 
بع�س الإ�صكالت القائمة، ولكي ت�صتمر العلاقة وتاأخذ م�صاراً �صحيحاً ينبغي اأن 
تق�م على اأ�صا�س التكامل والتفاعل والت�ا�صل والترابط، ولي�س الترابح والهيمنة 
واأن  خ�ص��صاً  والكرد،  بالعرب  �صرراً  �صيلحق  ذلك  لأن  والتفلّت،  والنفكاك 
الم�صتركات الجامعة تمثل المحت�ى الأ�صا�صي لم�صم�ن العلاقة وم�صتقبلها. ول بدّ 
من اإدراك حقيقة اأن اأي احتراب بينهما ينعك�س على ال��صع الإقليمي كما دلّت 

التجربة التاريخية، ول�صيّما اإاأن الم�صتفيد ه� اأعداء الأمتّين ال�صديقتين.

واإذا كان الح�ار »فر�س عين ولي�س فر�س كفاية« كما يُقال بين الجهات والجماعات 
ال�صيا�صية الم�صاركة في الحكم وخارجه وبين الحك�مة التحادية ب�صكل خا�س وبين 
راهنية،  اأكثر  ي�صبح  عديدة  تجارب  وبعد  الي�م  فاإنه  كرد�صتان،  اإقليم  حك�مة 

ويكن للمجتمع المدني اأن يك�ن �صريكاً فاعلًا فيه ومكمّلًا في اتخاذ القرار. 
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وقد يحتاج الأمر اإلى وج�د م�ؤ�ص�صة بحثية ر�صينة ودرا�صات اخت�صا�صية معمّقة 
اأو تاأ�صي�س معهد عربي - كردي متخ�ص�س ويكن ت��صيعه اإلى معهد للدرا�صات 
حاجة  بع�صها،  مع  علاقاتها  يدر�س  بحيث  المجاورة  لل�صع�ب  ل�صيّما  ال�صرقية، 
ة هدفها تن�صيط حركة الت�ا�صل والن�صر والترجمة والطلاع على اآداب وفن�ن  ملحَّ
وثقافات كل طرف بما لدى الطرف الآخر، اإ�صافة اإلى التحدّيات والمخاوف التي 

ت�اجه الهّ�ية الم�صتركة لهم واله�يّة الخا�صة لكل منهم على انفراد. 

ما  وه�  الأج�اء  لتنقية  �صرورية  مراجعة  وقفة  فاإن  والكرد  العرب  وبخ�ص��س 
يحتاجه الطرفان، خ�ص��صاً في ظلّ محاولت ت�صتهدف كليهما، وقد �صبق لي اأن 

طرحت ذلك من خلال:
- محاولة عزل الكرد عن المحيط العربي، واإ�صعاف ما ه� م�صترك واإيجابي 

في العلاقات وتقديم ما ه� خلافي واإ�صكالي.
وع�صف  ا�صطهاد  للكرد من  عمّا حدث  م�ص�ؤولين  والعروبة  العرب  اعتبار   -

�ص�فيني، وتحميل العرب والعروبة ارتكابات النظام ال�صابق واآثامه.
الم�صر  تقرير  بحق  لمطالبتهم  للعرب  والعداء  بالنف�صالية  الكرد  -اتهام 
يحدث  وما  ما حدث  م�ص�ؤولية  م�صتقلة، وتحميلهم  كيانية خا�صة  واإقامة 
بعد الحتلال. ومثلما ينبغي التمييز بين عروبة الحكّام الم�صتبدين وعروبة 
العرب، فاإن �صيق اأفق بع�س النخب الكردية النعزالية ل ينبغي اأن يتحمّله 

المثقف�ن الكرد.
-تقديم ما ه� طارئ وم�ؤقت واآني من ق�صايا �صائكة ومعقدة، على ح�صاب ما 

ه� ا�صتراتيجي وثابت وبعيد المدى.
-عدم اكتراث بع�س عرب العراق بم�صاألة كرد اإيران وكرد تركيا وكرد �ص�ريا 

وحق�قهم الم�صروعة.
-عدم اكتراث بع�س كرد العراق اأو غرهم من الكرد بح�صا�صية العلاقة مع 
»اإ�صرائيل« المنتهِكة لحق�ق ال�صعب العربي الفل�صطيني، ول�صيّما حقه في 

تقرير الم�صر.
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الكرد  مخاوف  تبديد  العرب  للمثقفين  بدّ  فلا  الطرفين  بين  الثقة  تتعزّز  ولكي 
وذلك من خلال تعزيز وت�طيد العلاقة والتفاهم والم�صترك الإن�صاني، والعتراف 
بحق�قهم ل باعتبارها منّة اأو هبة اأو هديّة، بقدر ك�نها اإقراراً ب�اقع األيم، ف�صلًا 
عن مبادئ الم�صاواة والعدالة وال�صراكة والم�اطنة المتكافئة التي هي الأ�صا�س الذي 
ينبغي اأن يق�م عليه بناء الدولة، مثلما ينبغي اأن تق�م عليه العلاقات بين ال�صركاء.

من  جزءًا  اعتبارهم  بتاأكيد  العرب  مخاوف  تبديد  الكرد  للمثقفين  بدّ  ل  كما 
الفيدرالي، علماً  النظام  الذي اختاروه عبر  اإطار حق تقرير الم�صر  العراق في 
باأن ل �صعادة للعرب من دون الكرد، ول �صعادة للكرد من دون العرب في العراق، 

لأن م�صرهما م�صترك وذلك قدر الجغرافيا، �ص�اء اأكان نقمة اأم نعمة.
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اأ�شواء تاريخية على العلاقات اليمنية الاأردنية في مئة عام

د. با�ضل باوزير*

الجمعية  للذاكرة  تغذيته  لجهة  بالغة  اأهمية  ال�ثائقي  الر�صمي  التاريخ  يكت�صب 
لل�صع�ب بالمعل�مات والحقائق عن فترة زمنية �صابقة اآمن النا�س فيها بجملة من 
المقاربات المعرفية لتاريخهم، قد ل تك�ن دقيقة باأي حال. يق�ل جاك ل�غ�ف 
في مقالة له عن ال�ثائق: « اإن التاريخ يعي�س الي�م ث�رة وثائقية تربطها بالتاريخ 
ال�ثيقة  دون  من  كتابته  يمكن  ل  الجديد  فالتاريخ  غام�صة..«  علاقة  الجديد 

التاريخية.«
لل�ثائق  كبرى  اأهمية  اإعطاء  على  الأردنية  الدولة  عملت  المنطلق  هذا  ومن 
ودرا�صات  والمخط�طات  ال�ثائق  الجليلة مركز  الغاية  لهذه  وتاأ�ص�س  الأر�صيفية، 
الذي  البخيت،  عدنان  محمد  الدكت�ر  الكبير  اأ�صتاذنا  عليه  القائم  ال�صام  بلاد 

يعتبر بحق حار�س التاريخ والذاكرة الجمعية للاأردن والأردنيين.
ومن جملة ما تناولته هذه ال�ثائق العلاقات اليمنية الأردنية. ون�صتند في التعريف 
ال�ثائق  من  مجم�عة  خلال  من  ال�صقيقين  البلدين  بين  التاريخية  بالعلاقات 
وال�صجلات والمراجع التي يع�د تاريخ بع�صها اإلى العام 1917م. وذلك من خلال 

ثلاثة م�صادر رئي�صية:

الم�ضدر الاأول: �ضجل المحاكم ال�ضرعية 
يعتبر �صجل المحاكم ال�صرعية من اأهم الم�صادر واأقدمها، حيث وثَّق هذا ال�صجل 
لحياة النا�س الذين عا�ص�ا بالأردن منذ اأيام الدولة العثمانية وقبل اإن�صاء الدواوين 

وال�زارات الحك�مية.

* باحث ودبل�ما�صي يني.
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ففي �صجلات المحاكم ال�صرعية نجد معل�مات غنية تتميز بالم�صداقية والدقة 
وال�صتق�صاء عن المتعاملين واأن�صطتهم المختلفة من بيع و�صراء، وزواج وطلاق، 
والإرث، وح�صر التركات من الأم�ال المنق�لة وغير المنق�لة، وال��صاية، والنفقة، 

وت�صجيل الأرا�صي والمنازل، والتاأجير، وال�كالة، وغيرها من المعاملات.
ومن خلال هذا ال�صجل نجد اأن هذه المعاملات يتم ت�صمينها الم�طن الذي قدم 
التي  اليمنية  العائلات  اأ�صماء  بع�س  ح�صر  من  تمكننا  وبالتالي  الأطراف،  منه 
وفدت اإلى الأردن في تلك الأيام، و�صاهمت في �صنع معالم يمنية في الأردن بقيت 

حتى ي�منا هذا �صاهدة على عمق الترابط الق�مي بين العرب.

الم�ضدر الثاني: الوثائق الها�ضمية
وهي مجم�عة �صخمة من محف�ظات الدي�ان الملكي الها�صمي )�صدر منها حتى 
الآن 24 مجلداً( ت�صم مجم�عة وا�صعة من المرا�صلات وال�ثائق الخا�صة بعلاقات 
الدولة الأردنية بالدول العربية ال�صقيقة ال�صديقة والأجنبية، ومنها التي تتعلق 
بالعلاقات الأردنية اليمنية للفترة ما بين 1948-1950 م. وهي فترة مهمة في 
تاريخ المملكة المت�كلية اليمنية اآنذاك، وت�جد هناك 140 وثيقة تغطي اأحداثاً 

مهمة من تاريخ اليمن عبر تقديم �ص�رة �صاملة ومتن�عة عن تلك الفترة.

الم�ضدر الثالث:المذكرات
مذكرات ال�صباط الأردنيين الذين �صارك�ا في تاأ�صي�س جي�س البادية الح�صرمي، 
اأبنائهم واأحفادهم من �ص�ر واأوراق تغطي فترة وج�دهم في  اأو ما وجدته عند 

اليمن.

م�ضارات العلاقات التاريخية بين البلدين
الم�ضار الاأول: الوجود اليمني في الاأردن قبل الاإمارة وبعدها

العقبة،  في  بداأ  الأردن  في  الحديث  اليمني  ال�ج�د  باأن  وال�صجلات  ال�ثائق  ت�صير 
بالعقبة  ال�صرعية  المحكمة  �صجلات  لنا  ق  وت�ثِّ  1917 �صنة  قبل  ما  اإلى  يع�د  حيث 

معاملات تخ�س عائلات يمنية منذ ذلك التاريخ.
ن�صاطاً  ت�صهد  كانت  التي  العقبة  في  للرزق  طلباً  اليمن  اأبناء  من  العديد  وفد  فقد 

تجارياً كبيراً في ذلك الزمان.
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وقد ذكرت �صجلات المحكمة ال�صرعية بالعقبة العديد من اليمنيين الذين وفدوا 
للعقبة بغر�س التجارة، وكان منهم ال�صيخ عمر بن محمد با�صغار الح�صرمي الذي 

و�صل العقبة �صنة 1919 وا�صتغل بالتجارة حتى ذاع �صيته بالمدينة.
اأي�صاً في �صجل المحكمة ال�صرعية بالعقبة ل�صنة 1917 ما ي�ؤكد وج�د  وقد وجدنا 

يمنيين بالعقبة قدم�ا للالتحاق بجي�س الث�رة العربية الكبرى.
وقد ارتبط ال�ج�د اليمني في العقبة بم�صمى �صاطئ اليمنية.

يقع هذا ال�صاطىء جن�ب مدينة العقبة على بعد 10 كم منها. وي�صار له في ال�صجلات 
اإحدى المناطق  التي تعتبر  اليمنية،  الإدارية والعقارية الأردنية بمنطقة مرتفعات 
تتمتع  المرجانية، حيث  بال�صعاب  الغنية  العقبة  �ص�اطئ مدينة  بيئياً على  الفريدة 

المنطقة باإطلالة جميلة على البحر الأحمر.
وتق�ل الروايات التاريخية عن �صبب الت�صمية اأنه اأثناء حملة اإبراهيم با�صا من م�صر 
على الجزيرة العربية، التحق بحملته عدد من اليمنيين، وو�صل�ا اإلى العقبة كمكان 

للتجمع، فع�صكر اليمني�ن في هذا ال�صاطئ.
وقيل اأي�صاً، اإن �صبب الت�صمية جاء ن�صبة اإلى اليمنيين الذين قدم�ا مع الث�رة العربية 
الكبرى، ف��صل�ا من اليمن، والتق�ا مع ال�صريف ح�صين في هذه المنطقة وع�صكروا 

فيها واأقام�ا بها.
كما قيل، اإن الت�صمية قديمة جداً ن�صبة اإلى التجار اليمنيين الذين كان�ا ي�صل�ن اإلى 
ميناء العقبة قادمين من الم�انئ اليمنية بب�صائعهم التي يتم نقلها اإلى بلاد ال�صام.
ومهما اختلفت الروايات اأو تعددت ح�ل �صبب الت�صمية اإل اأن ال�صاطئ يعد �صاهداً 

ومعلماً على ال�ج�د اليمني في الأردن واأنه اأحد الب�صمات التي تدل عليهم.
الأحياء  من  ا�صمه«  يحمل  زال  ما  »الذي  الي�م  اليمنية  ومرتفعات  �صاطئ  ويعد 
من  العديد  فيه  يقع  حيث  الخا�صة،  القت�صادية  العقبة  منطقة  �صمن  المميزة 

الم�صاريع العقارية وال�صياحية والترفيهية.
زاد  الها�صمية  الأردنية  المملكة  قيام  ثم  ومن  الأردن  �صرق  اإمارة  تاأ�صي�س  وبعد 
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ال�ج�د اليمني في الأردن، خا�صة في العا�صمة عمان ومثَّل ذلك �ص�ق اليمنية في 
و�صط العا�صمة عمّان. 

ويقع هذا ال�ص�ق اإلى الغرب من الجامع الح�صيني في و�صط البلد، ويمتد ال�ص�ق 
على م�صاحة دونمين تقريباً، وفيه �صبع�ن متجراً.

وتع�د بدايات ن�صاأة ال�ص�ق اإلى �صنة 1949 وبذلك يك�ن �ص�ق اليمنية ثاني اأقدم 
�صه عدد من اليمنيين  �ص�ق في و�صط العا�صمة عنّان بعد �ص�ق البخارية. وقد اأ�صَّ
الذين تط�ع�ا للقتال في فل�صطين �صنة 1948، وبعد اأن انتهت الحرب عادوا اإلى 

عمّان وا�صتقروا فيها.
وت�صير �صجلات المحكمة ال�صرعية في عمّان اإلى اأن اليمنيين ا�صتاأجروا الأر�س 
مقابل  با�صا،  ميرزا  و�صفي  ويدعى  الملّاكين  اأحد  ال�ص�ق من  عليها  قامت  التي 

دينارين للمتر ال�احد في ال�صنة.
الملاب�س  لبيع  التجار  وا�صتغلها  الخ�صب،  من  م�صن�عة  ال�ص�ق  ح�انيت  وكانت 
الم�صتعملة اأو القديمة )البالة(، وفي �صنة 1956 حدث حريق كبير في ال�ص�ق اأتى 
بنائه من  باإعادة  ال�ص�ق  الخ�صبية ومحت�ياتها. فقام مالك  ال�ص�ق  على ح�انيت 

الإ�صمنت والحديد.
اأوائل الم�صتاأجرين في ال�ص�ق كان�ا من  باأن  وتذكر �صجلات المحكمة ال�صرعية 
علي  نا�صر  العزامي،  اأحمد  اليماني،  الله  عبد  منهم:  عرف  اليمنية،  التابعية 

غازي، قا�صم نا�صر الرعيني، و�صالح اليافعي.
ا�صمه  تحمل  يافطة  وتعل�ه  الحالي  وقتنا  اإلى  با�صمه  محتفظاً  ال�ص�ق  هذا  ظل 

وتاريخ تاأ�صي�صه.
ويبقى �ص�ق اليمنية �صاهداً على بدايات نمّ� عمّان القت�صادي وم�صاهمة اليمنيين 

الأوائل باعتبارهم جزءاً من تاريخ المدينة الحديث.

الم�ضار الثاني: العلاقات الاأردنية مع جنوب اليمن قبل ا�ضتقلاله عن بريطانيا
كانت اأجزاء من جن�ب اليمن في هذه المرحلة تخ�صع للحكم المبا�صر من قبل 
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في  الإنجليز  الم�صت�صارين  وعبر  في عدن،  الحال  ه�  كما  البريطاني  ال�صتعمار 
م�صت�صارها  كان  التي  الح�صرمية  القعيطي  �صلطنة  وخا�صة  ال�صرقية  المحميات 
البريطاني وليم انجرامز ه� اأول من اأ�ص�س لعلاقات بين ال�صلطنة واإمارة �صرق 
اإن�صاء جي�س البادية الح�صرمي،  الأردن في حينها، وذلك عندما قرر انجرامز 
واختار لهذا الجي�س نم�ذج جي�س البادية الأردني، حيث قام انجرامز عام 1938م 
بزيارة للاأردن لمعاينة تجربة الجي�س العربي الأردني. وطلب انجرامز من جل�ب 
ال�ليد  الجي�س  تدريب  مهمة  لت�لي  الأردنيين  ال�صباط  من  يعيره عدداً  اأن  با�صا 
لل�صلطنة القعيطية الح�صرمية، فكانت البعثة الع�صكرية الأردنية الأولى اإلى المكلا 
العام 1939 بقيادة العقيد بركات طراد الخري�صا  عا�صمة �صلطنة القعيطي في 
والرائد عبد الهادي حماد العتيبي والنقيب خالد مجلي الخري�صا، والنقيب ح�صن 
م�ؤمن الم�مني وم�صطفى رفعت. وفي �صنة 1947 قدمت اإلى ح�صرم�ت البعثة 
الع�صكرية الأردنية الثانية، وتتك�ن من المقدم نايف جديع الفايز والمقدم علي 
الفارع واآخرين. وفي �صنة 1955 و�صلت البعثة الع�صكرية الأردنية الثالثة و�صمت 
المقدم فهد مقب�ل الغبين والرائد قفطان القا�صي والرائد فلاح بخيت العطين، 
ال�صحيم ومحمد  الرائد مطيع حماد  بقيادة  الرابعة  الع�صكرية  البعثة  ثم جاءت 

حامد �صم�س �صنة 1958.

وقد ا�صتمر ال�صباط الأردني�ن في قيادة وتدريب جي�س البادية الح�صرمي حتى 
�صنة 1966، وكان لهم دور كبير في نقل الكثير من ق�انين واأنظمة الجي�س العربي 

الأردني اإلى جي�س البادية الح�صرمي، منها قان�ن جي�س البادية.

التعاون  على  الح�صرمية  القعيطية  ال�صلطنة  مع  الأردنية  العلاقات  تقت�صر  ولم 
الأردن  حك�مة  اأر�صلت  حيث  التعليمي،  التعاون  لت�صمل  ات�صعت  واإنما  الع�صكري، 
التدري�س في المدار�س الح�صرمية  العديد من بعثات المعلمين الأردنيين لت�لي 
خا�صة مدار�س الفتيات، وكانت المعلمة الأردنية الفا�صلة �صفاء علاء الدين على 

راأ�س اأول البعثات التعليمية الأردنية اإلى ح�صرم�ت.
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الم�ضار الثالث: العلاقات الاأردنية مع �ضمال اليمن قبل قيام الجمهورية
الأردنية  بالعلاقات  تتعلق  التي  ال�ثائق  العلاقات مجم�عة مهمة من  لهذه  ت�ؤرخ 
المملكة  تاريخ  في  مهمة  فترة  وهي  م.   1950-1948 بين  ما  للفترة  اليمنية 
المت�كلية اليمنية، حيث افُتتح العام 1948 )17 فبراير( بمقتل الإمام يحي بن 
محمد حميد الدين في اأحداث ما عرف بالث�رة الد�صت�رية التي قادها عبد الله 

ال�زير.
وت�جد 140 وثيقة تغطي اأحداثاً مهمة من تاريخ اليمن عبر تقديم �ص�رة �صاملة 

ومتن�عة عن تلك الفترة.
وتبداأ هذه ال�ثائق عندما تلقى الملك عبد الله بن الح�صين برقية من عبد الله 
والعقد  الحل  اأهل  وباأن  الدين،  اآل حميد  يحي  الإمام  بمقتل  فيها  يبلغه  ال�زير، 
الدعم  برقيته  في  وطلب  اليمن،  على  د�صت�رياً  وملكاً  �صرعياً  اإماماً  ب�ه  ن�صَّ
للحماية من تدخلات محتملة  باإر�صال طائرات  الملك عبد الله  والم�صاندة من 
الح�صين  بن  الملك عبد الله  وتلقى  بالأجانب،  ال�زير  ابن  قبل من و�صفهم  من 
يطلب  �صنعاء  في  الم�صريين  الم�صلمين  الإخ�ان  جماعة  وفد  رئي�س  من  برقية 
منه الم�صاعدة لإخراجهم من �صنعاء خ�فاً على حياتهم من القبائل، كما تلقى 
برقيات من اأفراد عرب طالب�ه بالتدخل لم�صلحة اأبناء الإمام يحيى، كما تلقى 
برقيات متتابعة من الجاليات اليمنية في الحب�صة واليمنيين المجاهدين في يافا 
بفل�صطين، واليمنيين في محمية عدن، ت�صكره على م�قفه الم�صاند لأبناء الإمام. 
وفي برقية و�صلت الملك عبد الله بن الح�صين من حجّة باليمن من الإمام اأحمد 
بن يحيى يبلغه فيها با�صتقرار الأو�صاع بعد القب�س على عبد الله ال�زير وجماعته.
بن  الله  عبد  الملك  بين  المتبادلة  والبرقيات  الر�صائل  من  مجم�عة  ت�جد  كما 
والتن�صيق بخ�ص��س عدد  الت�صاور  اأحمد بن يحيى، تدور ح�ل  والإمام  الح�صين 

من الق�صايا الكبيرة ومنها وحدة ال�صفتين والم�قف من الجامعة العربية.
م�صاعدات  اليمنية  المت�كلية  للمملكة  الها�صمية  الأردنية  المملكة  قدمت  وقد 
على �صعيد الخبرات القان�نية والإدارية وال�صيا�صية الكثير مما وجدناه في هذه 

ال�ثائق.
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وتعتبر مجم�عة ال�ثائق الأردنية الها�صمية عن اليمن، م�صدرا مًن م�صادر تاريخ 
اليمن المعا�صر اإبان تلك المرحلة الهامة، حيث �صكّلت مجمل الأحداث ال�صغرى 
من  الثاني  الن�صف  بداية  عند  التاريخيّة  تح�لته  في  مهمّاً  منعطفاً  والكبرى 
القرن الع�صرين؛ اإذ تحّ�ل اليمن الملكي اإلى النظام الجمه�ري. واإذا كان التغيير 
التاريخي وال�صيا�صي ذاك، قد نقل اليمن من حال اإلى حال، فاإن هذه « ال�ثائق 
« تلقي مزيداً من ال�ص�ء عن اأحداث مهمّة لي�س بالن�صبة لليمن فح�صب، بل لكلّ 
المنطقة العربية. وتك�صف من جهة اأخرى طبيعة ومتانة العلاقات اليمنية الأردنية 
في تلك الفترة، حتى اأقامت المملكة الأردنية الها�صمية اأول علاقات دبل�ما�صية 

لها مع المملكة اليمنية المت�كلية في ني�صان 1961 بدرجة قائم بالأعمال.
الم�ضار الرابع: العلاقات الاأردنية مع �ضطري اليمن قبل الوحدة اليمنية وبعدها
عندما تغير النظام ال�صيا�صي في اليمن من الإمامي اإلى الجمه�ري �صنة 1962 في 
ت العلاقات الأردنية اليمنية بالكثير من المتغيرات ب�صبب اندلع  هذه المرحلة مرَّ
بالجمه�رية  الأردن  اعترف  ما  و�صرعان  والملكيين،  الجمه�ريين  بين  الحرب 
ن�صاأت علاقات دبل�ما�صية  اليمنية في 22 تم�ز 1964. وفي عام 1975  العربية 

كاملة بين البلدين. 
وقيام   1967 الثاني  ت�صرين   30 في  بريطانيا  عن  اليمن  جن�ب  ا�صتقلال  وعند 
جمه�رية اليمن الجن�بية ال�صعبية، اعترفت المملكة الأردنية الها�صمية بالجمه�رية 
العلاقات  اأولى  تاأ�ص�صت  اأع�ام  ع�صرة  وبعد   .1967 الأول  كان�ن   2 في  ال�ليدة 

الدبل�ما�صية الكاملة على م�صت�ى ال�صفراء، وكان ذلك في 13 اآذار 1977.
الثنائية بين المملكة  زامنت هذه التط�رات الدبل�ما�صية تط�رات في العلاقات 
الديمقراطية  اليمن  وجمه�رية  اليمنية  العربية  والجمه�رية  الها�صمية  الأردنية 
ال�صعبية، وكانت اأول اتفاقية جرى ت�قيعه بين الأردن والجمه�رية العربية اليمنية 

في مجال النقل الج�ي في 11 ت�صرين الثاني 1975.
اليمنية/اليمن  والعربية  الأردن  بين  الثنائية  العلاقات  تط�رت  ذلك  بعد 
الديمقراطية لت�صمل التعاون في كافة المجالت القت�صادية والتعليمية وال�صحية، 
و�ص�لً اإلى ت�قيع البلدين لتفاقيات تعاون م�صترك و�صامل، ففي 22 كان�ن الثاني 
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ع رئي�س مجل�س ال�زراء الأردني زيد الرفاعي مع رئي�س وزراء الجمه�رية  1989 وقَّ
الم�صتركة  العليا  اللجنة  اإن�صاء  اتفاقية  الغني  عبد  العزيز  عبد  اليمنية  العربية 
والتعاون في مختلف  والتن�صيق  الت�صاور  اللجنة  بم�جبه هذه  تت�لى  البلدين  بين 

المجالت.

تعاون  اتفاقية  الها�صمية  الأردنية  المملكة  اأقامت  حتى  ط�يل  وقت  يم�س  ولم 
م�صترك مع جمه�رية اليمن الديمقراطية ال�صعبية، ففي 10 اأيل�ل 1989 وقع كل 
من وزير الخارجية الأردني مروان القا�صم ووزير خارجية الجن�ب عبد العزيز 
للتعاون  تاأ�صي�س اللجنة ال�زارية الأردنية اليمنية الم�صتركة  الدالي على اتفاقية 
ال�صامل في مجالت القت�صاد والإعلام وال�صحة والزراعة والعلاقات التجارية 

بين البلدين.

الأردن  فتدخل  الداخلية،  الحروب  العديد من  اليمن  �صهدت  المرحلة  وفي هذه 
للم�صاعدة في اإطفاء هذه الحروب، ففي 1965/6/19عر�صت الحك�مة الأردنية 
م�صروعاً ل�قف الحرب ما بين الجمه�ريين والملكيين. وعر�صت و�صاطتها في حل 

النزاع الحدودي بين ال�صطرين �صنة 1979.

ت�ا�صلت العلاقات الطيبة بين البلدين بعد قيام ال�حدة اليمنية في 22 ماي� 1990 
المجالت،  كافة  لت�صمل  المرحلة  هذه  في  البلدين  بين  التعاون  وتيرة  وارتفعت 
في  ذلك  وانعك�س  العربية-العربية،  للعلاقات  حقيقياً  نم�ذجاً  خلالها  وت�صبح 
العدد الكبير من التفاقيات والبروت�ك�لت المهمة بين البلدين. وعقدت في هذه 
المرحلة اأربعة ع�صر اجتماعاً دورياً للجنة العليا اليمنية الم�صتركة، كان اآخرها 
وبروت�ك�لً  اتفاقاً  ع�صر  ثمانية  ت�قيع  عنه  نتج   2014 في  ع�صر  الرابع  الجتماع 

وبرنامج عمل.

ووا�صل الأردن م�صاعيه الحميدة واحت�صنت عمان الفرقاء اليمنيين �صنة 1994 
وتم الت�قيع فيها وب��صاطة المغف�ر له باإذن الله الملك الح�صين على وثيقة العهد 

والتفاق.
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الاأمـن المـائي العـربي
دات الواقع والمحدِّ

اأ.د. حميد الجميلي 

مقدمة

الأمن  ت�اجه  التي  التحديات  اأخطر  من  العربي  ال�طن  في  المائية  الم�ارد  �صحُّ 
المائي والغذائي العربي. ومما ي�ؤكد هذه المخاطر والتحديات حقائق وخ�صائ�س 

اقت�صاديات المياه في ال�طن العربي.

وب�صبب هذه المخاطر والتحديات �ص�ف ت�اجه الدول العربية ظروفاً مائية وزراعية 
قا�صية خلال العق�د القادمة، مما يهدد الأمن القت�صادي العربي وبخا�صة في 
حالة عدم قدرة الدول العربية على تاأمين الطلب المتزايد على المياه، نظراً لتزايد 
ال�صكان من جهة، وتزايد الطلب على مياه الري والزراعة والأغرا�س ال�صناعية 

من جهة اأخرى.

خلال  العربي  ال�طن  في  المياه  اقت�صاديات  وتحديات  مخاطر  من  يزيد  ومما 
ت�قعات  وت�صر  الجديدة.  المائية  الم�ارد  ت�فر  تكاليف  تزايد  القادمة،  العق�د 
المياه  من  جزء  تح�يل  اإلى  العربي  ال�طن  في  المياه  اقت�صاديات  ح�ل  الم�صتقبل 
المخ�ص�صة للري ل�صتخدامات المناطق الح�صرية في مجالت ال�صناعة ومجالت 
والأمن  الزراعي ب�ص�رة عامة  الأمن  �صلباً على  �صي�ؤثر  ال�صتخدام المدني، مما 

الغذائي العربي ب�ص�رة خا�صة، لأن المياه هي المحرك الأول للنم� الزراعي.

* اأكاديي وم�صت�صار اقت�صادي، ع�ص� منتدى الفكر العربي/العراق.

اقت�ضاديات
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وتتَّ�صم الم�ارد المائية في الدول العربية بالندرة، فالمنطقة العربية من اأكثر مناطق 
العال فقراً في الم�ارد المائية؛ اإذ ل يتجاوز ن�صيب الفرد العربي من المياه 800م3 
حالياً مقابل 7500م3 على الم�صت�ى العالمي. وت�صكل عمليات هدر المياه في الزراعة 
وفي ال�صتهلاك المنزلي والتملُّح ومَعْدَنَة المياه الج�فية وتل�ث المياه بال�صناعات 
المختلفة، �صغ�طاً اإ�صافية على تحديات اقت�صاديات المياه في ال�طن العربي خلال 

العق�د القادمة.
و�صيق�د ال��صع الراهن لقت�صاديات المياه العربية اإلى اختلال عميق في معادلة 
الدول  معظم  في  المائية  الأزمات  ظه�ر  في  ينعك�س  والذي  وطلبها،  المياه  عر�س 

العربية.
ومن المخاطر التي ت�اجه الم�صاألة المائية في ال�طن العربي غياب الإدارة العقلانية 
للطلب على المياه، وغياب التنفيذ الفعلي ل�صتراتيجية و�صيا�صة مائية ق�مية ط�يلة 
المدى للملاءمة بين الم�ارد المائية الممكن ت�فرها والطلب على هذه الم�ارد، كما 
اأن غياب تر�صيد ا�صتخدام المياه في الزراعة العربية يعد عاملًا اآخر يهدد م�صتقبل 

الأمن المائي العربي.
التي تزداد  المياه  اأحد جانبي معادلة عر�س وطلب  العربية  المائية  الم�ارد  اإدارة  ل  وت�صكِّ
اأهمية وتعقيداً مع زيادة ال�صكان في ال�طن العربي من جهة، ومحدودية الم�ارد المائية 

العربية من جهة اأخرى.
فتزايد ال�صكان وتزايد الطلب على المياه مع ندرة الم�ارد المائية العربية، وتزايد 
اإلى  اإ�صافة  العذبة،  المياه  وانعكا�س ذلك على  المل�ثات،  اأن�اع  ب�صتى  المل�ثة  المياه 
م�صكلة الت�صحر، يتطلب النظر اإلى م��ص�ع اقت�صاديات المياه في ال�طن العربي 
مائية  �صيا�صة  تتطلب  ال�صم�لية  النظرة  هذه  ومثل  المدى.  بعيدة  �صم�لية  نظرة 
تحقق الت�ازن بين حاجة المجتمع العربي للمياه من جهة وتاأمين المياه بال��صائل 

المختلفة له من جهة اأخرى.
ب�صكل  واإدارتها  المياه  لتنمية  ا�صتراتيجيات  تط�ير  ال�صروري  من  بات  ولقد 
يتم  ل  وما  العربية.  المياه  ندرة  خا�صية  على  التغلب  بهدف  و�صليم،  اقت�صادي 
والأمن  الزراعي ب�ص�رة عامة  الأمن  �صيتعر�س  تنفيذ مثل هذه ال�صتراتيجيات 
الغذائي العربي ب�ص�رة خا�صة اإلى تحديات جديدة تهدد الأمن القت�صادي اأكثر 
مما يعانيه حالياً من تهديد، بمعنى اأن الإنتاج الزراعي العربي �صيتعر�س لمخاطر 
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جديدة، تتمثل في تده�ر م�صاهمة الناتج الزراعي في القيمة الم�صافة للناتج المحلي 
الإجمالي.

ويتطلب تط�ير مثل هذه ال�صتراتيجيات مراجعة جميع برامج ا�صتغلال المياه من 
بنى م�ؤ�ص�صية واأ�صا�صية لإدارة المياه، ومراجعة كل الق�صايا التي تحكم ا�صتغلال 

الم�ارد المائية مع معدل الج�ار.
وعند تحليل اقت�صاديات المياه في ال�طن العربي ينبغي التاأكيد على اأن ال�صراع 
على المياه في المنطقة العربية ه� �صراع ح�ل ال�ج�د العربي واأمنه القت�صادي 

والجتماعي وال�صيا�صي.
الم�صاألة  بحث  يتطلب  العربي  ال�طن  في  المياه  اقت�صاديات  بحث  اأن  الم�ؤكد  ومن 

المالية من خلال ثلاث ج�انب بهدف تحقيق الأمن المائي العربي، وهي:
اأولً: ال�صتراتيجية المائية.

ثانياً: ال�صيا�صة المائية.
ثالثاً: الإدارة المائية.

ومما يلاحظ اأن الم�ؤ�ص�صات والمنظمات المعنية بالمياه في ال�طن العربي، والندوات 
تنفيذ  يرافقها  اأن  دون  وال�صتراتيجيات  بالت��صيات  اأ�صبعتنا  قد  والم�ؤتمرات، 
ت�اجه  التي  والتحديات  المائية، لم�اجهة المخاطر  المائية وللاإدارة  لل�صيا�صة  فعال 
اقت�صاديات مياه ال�طن العربي ب�ص�ره العامة والتي ت�اجه الأمن المائي العربي 

ب�ص�رة خا�صة.

اأهمية درا�ضة مو�ضوع الاأمن المائي العربي
لم��ص�ع المياه اأهمية خا�صة في ال�طن العربي نظراً لندرة )محدودية المتاح منها(. 
وطبقاً للم�ؤ�صر الدولي يعد اأي بلد يقل فيه مت��صط ن�صيب الفرد من المياه �صن�ياً 
عن 1000متر مكعب يعتبر بلداً يعاني من ندرة مائية، وبناءً على ذلك فاإن 13 بلداً 

عربياً تقع �صمن فئة البلدان ذات الندرة المائية.
ال�صكاني  النم�  معدلت  زيادة  ب�صبب  با�صتمرار  تتفاقم  المياه  في  الندرة  وهذه 
ال�صن�ي من  الفرد  اأن مت��صط ن�صيب  اإلى  الدولي  البنك  تقرير  وي�صر  العالية. 
ا�صتبعاد مخزون  العربي)مع  ال�طن  للتجدد في  والقابلة  المتجددة  المائية  الم�ارد 
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المياه الكامنة في باطن الأر�س( �صي�صل اإلى 667 متراً مكعباً في �صنة 2025 بعدما 
كان 3430 متراً مكعباً في �صنة 1960؛ اأي بانخفا�س بن�صبة 80%. اأما معدل م�ارد 
مكعب،  متر  مليار   350 ح�الي  فيبلغ  العربية  المنطقة  في  �صن�ياً  المتجددة  المياه 
وتغطي ن�صبة 35% منها عن طريق تدفقات الأنهار القادمة من خارج المنطقة، اإذ 
ياأتي عن طريق نهر النيل 56 مليار متر مكعب، وعن طريق نهر الفرات 25 مليار 
متر مكعب، وعن طريق نهر دجلة وفروعه 38 مليار متر مكعب. وتح�صل الزراعة 
المروية على ن�صيب الأ�صد من م�ارد المياه في ال�طن العربي، حيث ت�صتح�ذ في 
المت��صط على 88%، مقابل 6.9% للا�صتخدام المنزلي، و 5.1% للقطاع ال�صناعي. 
وقد حدد معهد الم�ارد العالمية منطقة ال�صرق الأو�صط بالمنطقة التي بلغ فيها عجز 
المياه درجة الأزمة، واأ�صبحت ق�صية �صيا�صية بارزة خا�صة على امتداد اأح�ا�س 

الأنهار الدولية.
ومما يزيد من اأهمية درا�صة م��ص�ع الأمن المائي التحديات المتنامية التي ت�اجه 

حا�صر الأمن المائي العربي وم�صتقبله. ومن اأبرز التحديات، ما يلي:
تركيا  بين  حالياً  قائم  ه�  ما  وكيفية حل  والفرات  دجلة  نهري  مياه  ق�صية  اأولً: 

و�ص�ريا والعراق من جهة، وبين كل من �ص�ريا والعراق من جهة اأخرى.
ثانياً: مطامع اإ�صرائيل في المياه العربية، وارتباط هذه المطامع بخطط اإ�صرائيل 
الت��صعية وال�صتيطانية في الأرا�صي العربية فيما يخ�س نهر الأردن وروافده ونهر 
في  وال�زاني  والحا�صباني  الليطاني  اأانهار  الج�لن  في  المياه  وينابيع  الرم�ك، 
لبنان، اإ�صافة اإلى �صرقة اإ�صرائيل للمياه الج�فية في ال�صفة الغربية وقطاع غزة 

لم�صلحة م�صت�طناتها ال�صتعمارية.
ثالثاً: تنامي مخاطر ال�صح المتزايد في م�صادر المياه العربية المترافقة مع التزايد 

ال�صكاني.
رابعاَ: عدم وج�د ا�صتراتيجية لتحديد الأول�يات في ت�زيع الم�ارد المائية وتر�صيد 

ا�صتهلاكها.
خام�صاً: عدم العتماد على الأ�صاليب التكن�ل�جية الحديثة في الري وفي معالجة 

الت�صحر واإقامة الم�صروعات المائية.
ولت�صييق الفج�ة القائمة بين الم�ارد المائية المتاحة والحاجات الم�صتقبلية ل بدّ من:
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- تنمية م�صادر مياه جديدة.
- تر�صيد ا�صتهلاك المياه وحمايتها.

المائية  الم�ارد  تنمية  م��ص�ع  ت�لي  اأن  العربية  الدول  على  اأن  يت�صح  ذلك  ومن 
والمحافظة عليها الأهمية الق�ص�ى عند و�صع ا�صتراتيجياتها الأمنية.

ب�صبب  وذلك  الأول�يات،  قائمة  راأ�س  على  المائي  الأمن  م��ص�ع  يك�ن  اأن  ويجب 
قلة الم�ارد المائية التقليدية، مما ي�صتدعي العمل الجاد على المحافظة على هذه 
الم�ارد ومحاولة تنميتها، وكذلك اإيجاد م�ارد مائية جديدة، وخ�ص��صاً اأن معظم 
اأن  كما  الآمن،  الم�رد  �صفة  يعطيها  ل  مما  عربية،  غر  دول  بيد  الأنهار  منابع 
المياه الج�فية في اأغلب الدول العربية محدودة ومعظمها غر متجددة)نا�صب( 
لعدم ت�افر م�ارد طبيعية متجددة كالأمطار التي تق�م على تغذية هذه المكامن 
وتزيد م�اردها. لذلك يجب ان ين�صبَّ اهتمام القائمين على اإدارة الم�ارد المائية 
ن�عيتها  وتح�صين  بل  كمياتها،  وزيادة  الج�فية  المياه  م�ارد  على  المحافظة  على 

واعتبارها مخزوناً ا�صتراتيجياً في مكامن اآمنة.
اإ�ضكالية البحث

اإ�صكالية البحث ح�ل م�ؤ�صرات ال�اقع المائي في ال�طن العربي، حيث ل  تتمح�ر 
تتعدى  بينما  المت��صط،  العالمي للاأمطار 1.5% في  الإجمالي  يتجاوز ن�صيبه من 
م�صاحته 10% من اإجمالي ياب�صة العال، واأن واقع المياه في الم�صرق العربي يبدو 
اأكثر تعقيداً، اإذ ل يتعدى ن�صيبه 0.2% من مجمل المياه المتاحة في العال العربي، 

في ال�قت الذي ترتفع فيه معدلت ال�صتهلاك ب�صكل كبر.
كما تكمن اإ�صكالية البحث في �صلة الأمن المائي المبا�صرة بجه�د التنمية ب�جه عام 
وب�صلاته ال�ثيقة بالقطاع الزراعي ب�جه خا�س. وتعدّ �صيا�صات الدعم الحك�مي 
للقطاع الزراعي اأحد اأبرز الأ�صباب الم�ؤدية اإلى م�صاكل ا�صتنزاف المياه الج�فية. 
اإل اأن تلك ال�صلات ل تت�قف عند ذلك الحد، بل تمتد لتطال م��ص�عات عدة، 
، كالبيئة والم�ارد الطبيعية وعجز الميزانية العامة  ربما انط�ى كل منها على تحدٍّ

للدولة، وفي �ص�ء هذه الإ�صكاليات يكن طرح الت�صاوؤلت التالية:
1- هل يكن ال�صيطرة على م�صتقبل الأمن المائي العربي في ظل واقع المياه العربية 

الراهن؟
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2- ما ه� م�صتقبل الأمن المائي في �ص�ء التحديات التي ت�اجه الأمن المائي العربي؟
الأمن  ت�اجه  التي  التحديات  لم�اجهة  اتخاذها  يت�جب  التي  الإجراءات  هي  ما   -3

المائي العربي؟
4- ما هي خطط الدول العربية والمنظمة العربية للتنمية الزراعية والمركز العربي 

للاأرا�صي القاحلة والمناطق الجافة في مجال تنمية م�صادر مائية جديدة؟
المياه  ا�صتخدامات  لتر�صيد  الم�اطن  ت�عية  في  العربية  الدول  ف�صلت  لماذا   -5

وحمايتها؟

فر�ضية البحث 
1- رغم الأهمية الكبرة التي تحتلها م�صاألة المياه في ال�طن العربي، ورغم الجه�د 
في تنمية الم�ارد المائية العربية، اإل اأن ال�اقع المائي العربي ما زال يت�صف بالندرة 

والمحدودية مع تزايد ال�صغط ال�صكاني في الدول العربية.
2- من المت�قع اأن تزداد مخاطر وتحديات الأمن المائي العربي في الم�صتقبل القريب.

اأهداف البحث
يهدف البحث اإلى:

1- تحليل واقع الم�ارد العربية المتاحة.
2- تحليل النتائج المترتبة على خ�صائ�س الم�ارد العربية المتاحة.

3- تحليل كفاءة ا�صتخدام الم�ارد المائية العربية.
4- تحليل اأبرز التحديات التي ت�اجه الأمن المائي العربي.

5- تحليل واقع وم�صتقبل الأمن الغذائي العربي في ظل واقع المياه العربية المتاحة.
6- ال�صتنتاجات والت��صيات.

منهجية البحث
في  المياه  اقت�صاديات  ح�ل  الحديثة  والإح�صاءات  الم�صادر  محدودية  �ص�ء  في 
التحليلي  المنهج  اعتمدنا  تحديداً،  العربي  المائي  الأمن  وم�صاألة  العربي  ال�طن 
ال�اقع  م�صت�ى  على  ج�انبها؛  كل  من  العربي  ال�طن  في  المائية  للم�صاألة  النقدي 
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وعلى م�صت�ى الم�صتقبل. وقد اعتمدنا على التقارير ال�صن�ية ال�صادرة عن جامعة 
الدول العربية )التقرير القت�صادي العربي الم�حد(. كما اعتمدنا على التقارير 
والدرا�صات ال�صادرة عن المنظمة العربية للتنمية الزراعية، وعلى درا�صات المركز 

العربي للاأرا�صي القاحلة والمناطق الجافة.
العربية  المياه  اأو�صاع  تده�ر  على  المترتبة  النتائج  على  التحليل  في  التاأكيد  وتم 
والتحديات التي ت�اجه م�صتقبل الأمن المائي العربي، و�ص�لً اإلى الت��صيات الملائمة 
ال�صكاني  ال�صغط  لم�اجهة  الم�ارد  هذه  تنمية  و�صبل  العربية،  المائية  الم�ارد  لإدارة 

وزيادة الطلب على الم�ارد المائية العربية.

الموارد المائية العربية المتاحة 
اأ- اأنواع الموارد المائية العربية المتاحة

الأمطار  ت�صمل  التي  المتجددة  ال�صطحية  المياه  من  العربية  المائية  الم�ارد  تتك�ن 
ال�صن�ية ومياه الأنهار، ومن م�ارد المياه الج�فية التي تتجدد بمعدلت محدودة 

�صن�ياً.
وبالإ�صافة اإلى م�ارد المياه ال�صطحية المتجددة، ت�صمل كذلك الم�ارد المائية العربية 
المتاحة على كميات محدودة من م�صادر المياه غر التقليدية كمياه التحلية ومياه 

التنقية.
وعليه فاإن الم�ارد المائية العربية المتاحة تتك�ن من:

اأ- الم�ارد المائية ال�صطحية ) مياه الأمطار ال�صن�ية والأنهار(.
ب- الم�ارد المائية الج�فية.

ت- الم�ارد المائية غر التقليدية ) مياه التحلية ومياه التنقية(.
ويطلق على الم�ارد المائية ال�صطحية والج�فية؛ الم�ارد المائية التقليدية.

ب- خ�ضائ�ص الموارد المائية العربية المتاحة
- تقع المنطقة العربية �صمن المناطق المناخية الجافة و�صبه الجافة؛ وعليه تتميز 
الم�ارد المائية العربية المتاحة بندرتها من حيث مت��صط ن�صيب وحدة الم�صاحة، 
ومت��صط ن�صيب الفرد من المياه العربية المتاحة. وبالإ�صافة اإلى �صمة ندرة الم�ارد 
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المائية العربية المتاحة، فاإن هذه الم�ارد تت�صم بعدم ملاءمة ت�زيعها الجغرافي، 
و�صع�بة ال�صيطرة على الكثر منها.

اأكثر مناطق العال فقراً للم�ارد المائية، حيث يبلغ  - وتعتبر الدول العربية من 
 7700 مقابل  مكعباً  متراً   750 ح�الي  المياه  من  الفرد  لن�صيب  ال�صن�ي  المعدل 
متر مكعب على الم�صت�ى العالمي، وذلك طبقاً لإح�صاءت المنظمة العربية للتنمية 
الزراعية لعام 2018، في حين يبلغ مت��صط ن�صيب الفرد ح�الي 4000 متر مكعب 
�صن�ياً في الدول الآ�صي�ية وح�الي 5000 متر مكعب في ال�صنة في الدول الإفريقية.
- ويبدو ا�صت�صراف م�صتقبل المياه العربية المتاحة اأ�صدّ حدّة، اإذ يقدر اأن ينخف�س 
ن�صيب الفرد من المياه العربية المتاحة اإلى ح�الي 624 متراً مكعباً في العام 2025.
العربية  المياه  من  الفرد  ن�صيب  هب�ط  اإلى  �صت�ؤدي  التي  الع�امل  اأبرز  ومن   -

المتاحة ما يلي:
1. معدلت النم� ال�صكاني المرتفعة.

2. تناق�س كميات المياه التي ترد للدول العربية من الأنهار الم�صتركة التي تنبع من 
الدول المجاورة والتي تتمثل في ن�صف كميات المياه العربية المتاحة.

ال�صطحية  المياه  اإجمالي  من  فقط   %0.7 ح�الي  العربية  الدول  ح�صة  تبلغ   .3
الجارية في العال.

اإجمالي  من   %2.1 العربية  الدول  على  تت�صاقط  التي  الأمطار  كميات  تمثل   .4
الأمطار في العال. وتتميز معدلت هط�ل الأمطار بالتذبذب وتفاوت كمياتها.

وتده�ر  وال�صياع  للهدر  ندرتها  على  المتاحة  العربية  المائية  الم�ارد  تعر�س   .5
الن�عية.

ج- تقديرات الموارد المائية العربية المتاحة 
العربية  المنظمة  وتقرير  الم�حد  العربي  القت�صادي  التقرير  لإح�صاءات  طبقاً 

للتنمية الزراعية، تاأتي التقديرات كما يلي:
- الم�ارد التقليدية )الم�ارد المائية ال�صطحية والج�فية المتجددة( والم�ارد المائية 
غر التقليدية ) مياه التحلية ومياه التنقية ( بح�الي )285.4( مليار متر مكعب.
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تمثل الم�ارد المائية ال�صطحية ح�الي 85% من اإجمالي الم�ارد المتاحة، تليها المياه 
الج�فية بن�صبة 12% ومياه التحلية والتنقية بن�صبة %3.

- ي�صتح�ذ الإقليم الأو�صط الذي ي�صم ح��س النيل والقرن الإفريقي على نح� 
)40.1%( من اإجمالي الم�ارد المائية العربية المتاحة، يليه اإقليم الم�صرق العربي 
الجزيرة  �صبه  واإقليم   )%23( بن�صبة  العربي  المغرب  اإقليم  ثم  بن�صبة)%31( 

العربية بن�صبة )%5.9(.
في  مكعب  متر  مليار   )274( بح�الي  المتجددة  ال�صطحية  المائية  الم�ارد  تقدر   -

ال�صنة.
والتغذية  �صن�ياً(  مكعب  متر  مليار   232( ال�صطحية  المائية  الم�ارد  ت�صمل  والتي 

ال�صن�ية للم�ارد المائية الج�فية )42( مليار متر مكعب �صن�ياً.
�صن�ياً  مكعب  متر  مليار   )10.4( بح�الي  التقليدية  غر  المائية  الم�ارد  تقدر   -

ومياه التحلية )6.9( مليار متر مكعب �صن�ياً.
- وبذلك يبلغ مجم�ع الم�ارد المائية العربية المتاحة ح�الي )285.4( مليار متر 

مكعب في ال�صنة.
- تقدر الم�ارد المائية ال�صطحية بح�الي 232 مليار متر مكعب �صن�ياً، ياأتي اأكثر 

من 60% من هذه المياه من خارج الدول العربية.
- ل ي�صتغل من الم�ارد المائية ال�صطحية العربية البالغة )232( مليار متر مكعب 

�صن�ياً �ص�ى )204( مليار متر مكعب �صن�ياً؛ اأي بن�صبة )%88(.
تليها  الم�صتقلة،  ال�صطحية  المائية  الم�ارد  الزراعة ح�الي )88%( من  ت�صتهلك   -
التي  ال�صناعية  ال�صتعمالت  ثم   )%7( ت�صتغل  التي  المنزلية  ال�صتخدامات 

ت�صتهلك )5%( من الم�ارد المائية ال�صطحية الم�صتغلة.
- ت�صكل مياه الأنهار الجزء الأعظم من الم�ارد المائية ال�صطحية المتجددة، وينبع 
الفرات، دجلة. وتقدر  النيل،  العربية مثل:  الدول  الأنهار من خارج  معظم هذه 
المياه ال�صطحية الم�صتركة مع دول اأخرى بح�الي )174( مليار متر مكعب �صن�ياً، 
منها )139( مليار متر مكعب من من�صاأ خارج الدول العربية، و)35( مليار متر 

مكعب من�ص�ؤها داخل الدول العربية.
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مجمل  من   )%80( ح�الي  العربية  الدول  خارج  من  الم�صتركة  المائية  الم�ارد  وت�صكل 
الم�ارد المائية ال�صطحية، وح�الي )66%( من الم�ارد المائية المتاحة في المنطقة العربية.
ويلقي �صح الم�ارد المائية ال�صطحية من حيث الكميات المت�فرة ومن حيث الظروف 
المناخية والبيئية عبئاً كبراً على م�صادر المياه الج�فية، التي ي�صتخدم جزء منها 

في تغطية العجز وتاأمين الحتياجات المائية اللازمة لأغرا�س الإنتاج الزراعي.
- يقدر اإجمالي المخزون المائي الج�في في الدول العربية بح�الي )7734(، ويقدر 
متر  مليار  بح�الي)42(  الج�فية  المائية  الم�ارد  من  ال�صن�ية  التغذية  اإجمالي 
مكعب، في حين تبلغ الكميات المتاحة �صن�ياً للا�صتخدام بح�الي )83%( من تلك 

التغذية؛ اأي ح�الي )35( مليار متر مكعب �صن�ياً.
ومن الملاحظ تعر�س مخزون المياه الج�فية للا�صتغلال الجائر، كما يتم تجاوز 

معدلت التغذية ال�صن�ية في بع�س الدول العربية، مما ي�ؤدي اإلى:
اأ- انخفا�س م�صت�يات المياه الج�فية.

ب- تده�ر ن�عية المياه الج�فية.
ج- الآثار ال�صلبية البيئية.

د- تملُّح التربة.
والجدول الآتي ي��صح الم�ارد المائية المتاحة في الدول العربية ح�صب م�صادرها.

جدول رقم )1( الم�ارد المائية المتاحة في الدول العربية

232 مليار متر مكعبالم�ارد المائية ال�صطحية
42 مليار متر مكعبالم�ارد المائية الج�فية)التغذية ال�صن�ية(

35 مليار متر مكعبالمتاح من الم�ارد المائية الج�فية 
274 مليار متر مكعبمجم�ع الم�ارد المائية المتجددة ال�صطحية والج�فية

الم�ارد المائية غر التقليدية ومك�نة من:
 •مياه التنقية
 •مياه التحلية

10.4 مليار متر مكعب
4.5 مليار متر مكعب
6.9 مليار متر مكعب

285.4 مليار متر مكعبمجم�ع الم�ارد المائية العربية المتاحة
الم�صدر: التقرير القت�صادي العربي الم�حد لعام 2014، �س56. كذلك المنظمة العربية للتنمية الزراعية، 

التقرير ال�صن�ي لعام 2014.
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د- النتائج المترتبة على خ�صائ�س الم�ارد العربية المائية المتاحة:
1- اإن جزءاً كبراً من الم�ارد المائية المتاحة يتعر�س للفقد اأو لتده�ر الن�عية.
و�صع�بة  جغرافياً،  ت�زيعها  ب�ص�ء  العربية  الدول  في  المائية  الم�ارد  تت�صم   -2

ا�صتغلال المتاح منها في كثر من الدول العربية.
كافة  على  الزمن  بمرور  المتاحة  العربية  المائية  الم�ارد  ندرة  تتفاقم   -3
في  ال�صطحية  المياه  من  الهكتار  ن�صيب  مت��صط  ي�صكل  حيث  الم�صت�يات، 
الدول العربية ما ن�صبته 15:1 مقارنة بالم�صت�ى العالمي. كما يبلغ مت��صط 

الهط�ل المطري 4.6:1.
عن  ويقل  �صن�ياً  مكعباً  متراً   624 من  اأقل  الفرد  ن�صيب  مت��صط  يبلغ   -4
)500( متر مكعب �صن�ياً في عدد من الدول العربية ت�صمل: الأردن، ت�ن�س، 
فل�صطين، جيب�تي وكل دول �صبه الجزيرة العربية با�صتثناء عمان، ومقارنة 

بالمعدل العالمي الذي يتجاوز )7700( متر مكعب �صن�ياً.

كفاءة ا�ضتخدام الموارد المائية في الزراعة العربية المرنة
تقدر م�صاحة الأرا�صي القابلة للزراعة في الدول العربية حالياً بح�الي )140( 
وت�صر  العربي.  لل�طن  الكلية  الم�صاحة  من   )%11( يعادل  ما  اأي  هكتار،  ملي�ن 
اأن  اإلى  الزراعية  للتنمية  العربية  المنظمة  عن  ال�صادرة  الإح�صاءات  اأحدث 
 )79.2( ح�الي  و�صلت  العربية  المنطقة  في  الم�صتغلة  الكلية  الزراعية  الم�صاحة 
ملي�ن هكتار، تمثل 56.6% من الأرا�صي القابلة للزراعة. وهذه الن�صبة تعني اأن 
ح�الي )43.4%( الرقعة الزراعية القابلة للزراعة في ال�طن العربي ما يزال غر 
م�صتغل فعلًا. كما يعك�س ذلك الطاقة الكامنة العربية للت��صع الأفقي في الأرا�صي 

المزروعة عندما تت�فر مق�مات الأمن المائي العربي.
تر�صيد  ي�صت�جب  الزراعة  لأغرا�س  المائية  الم�ارد  ا�صتخدام  كفاءة  زيادة  اإن 

ا�صتخدام الم�ارد المائية العربية المتاحة للاأغرا�س الزراعية.
فعلًا،  الم�صتغلة  الزراعية  الرقعة  م�صاحة  لزيادة  جداً  ة  ما�صَّ الحاجة  تزال  وما 
الطلب  لم�اجهة  المطل�ب  الم�صت�ى  دون  تزال  ما  فعلًا  الم�صتغلة  الزراعية  فالرقعة 
ال�صلع  على  المتزايد  والطلب  عامة  ب�ص�رة  الزراعية  المنتجات  على  المتزايد 
الغذائية الرئي�صية ب�ص�رة خا�صة. ول �صك في اأن زيادة الرقعة الزراعية الم�صتغلة 
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ا�صتخداماتها.  وكفاءة  الزراعية  للاأغرا�س  المتاحة  المياه  بكمية  يرتبط  فعلًا 
الجديدة  الزراعية  والم�صاريع  الزراعية  الأرا�صي  في  الأفقي  الت��صع  يتطلب  كما 
ا�صتثمارات كبرة ل�صت�صلاح الأرا�صي وزراعتها وت�فر البنى التحتية الأ�صا�صية. 
ومن الملاحظ اأن الت��صع الزراعي الراأ�صي الذي يعتمد على تط�ير وزيادة اإنتاجية 
وحدة الم�صاحة الأكثر مرونة وان�صجاماً مع خا�صية الحيازات الزراعية ال�صغرة 

ال�ا�صعة النت�صار في الدول العربية عم�ماً.
ول بدّ من تاأكيد اأن الم�صت�يات المتراجعة من م�ارد المياه العربية المتاحة للاأغرا�س 
الزراعية �ص�ف ي�ؤدي اإلى المزيد من تحديد معدلت نم� الزراعة، وبالتالي تده�ر 
م�صاهمة الناتج الزراعي في القيمة الم�صافة للناتج المحلي الإجمالي. كما �ص�ف 
ي�صهم هذا التده�ر في زيادة عجز الناتج الزراعي وزيادة قيمة الفج�ة الغذائية.

اإن تحقيق زيادة في الإنتاج الزراعي في الدول العربية من خلال ت��صعة الأرا�صي 
ه�  الم�صتقبل  في  قب�لً  الأكثر  والخيار  ل�صحّ،  نظراً  جداً  محدداً  �صيبقى  المروية 
ا�صتخدام المياه المتاحة بطريقة اأكثر كفاءة في الإنتاجية من خلال تح�صين كفاءة 
الري، وتبنّي �صيا�صات ت�صهم في تح�صين وتط�ير اإدارة الطلب على المياه، وو�صع 
والتي  حالياً  الم�صتخدمة  الري  اأنماط  وتغير  المياه.  لت�صعر  جديدة  ت�صريعات 

تت�صف بالتخلف وفقدان عن�صر التط�ر في اأ�صاليب الري الحديثة.
وت�صر بع�س الدرا�صات اإلى اأنه في حالة تح�صين كفاءة الري بنح� 75%، فاإن ذلك 
�صي�ؤدي اإلى ت�فر ما ل يقل عن 50 مليار متر مكعب من المياه. وفي حالة ا�صتخدام 
المياه التي �صيتم ت�فرها لإنتاج الحب�ب، فاإن ذلك �صي�ؤدي اإلى زيادة كبرة في 
تخفي�س  اإلى  اإ�صافة  الحب�ب،  من  الذاتي  الكتفاء  ن�صب  وزيادة  الحب�ب  اإنتاج 

قيمة الفج�ة الغذائية من الحب�ب.
الدول  في  المروية  الم�صاحات  من   %75 ح�الي  التقليدية  ال�صطحي  الري  ويغطي 
العربية. واأ�صارت بع�س الدرا�صات اإلى اأنه بالإمكان ت�فر مال يقل عن 50 مليار 
متر مكعب �صن�ياً من المياه لأغرا�س الري، اأي ح�الي ثلث كميات المياه الم�صتخدمة 

في الزراعة، وذلك من خلال رفع كفاءة ا�صتخدام مياه الري اإلى ح�الي %75.
اأن  وفر�س عمل جديدة يكن  كثيفة  يتطلب عمالة  الراأ�صمالي  الت��صع  اإن خيار 
ت�صهم في تقلي�س معدل البطالة المتمركزة في الريف اأ�صلًا، ومما يلاحظ عدم 

وج�د برامج تنفيذية لتنفيذ خيار الت��صع الراأ�صي في الزراعة العربية.
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ملي�ن  بح�الي 15  العربية  الدول  المروية في  الزراعية  الأرا�صي  م�صاحة  تقدر   -
هكتار ي�صتخدم في ريها ح�الي 160 مليار متر مكعب.

- وتقدر المياه ال�صطحية والج�فية المتجددة �صن�ياً وغر الم�صتقلة بح�الي )114( 
مليار متر مكعب، نظراً ل�صعف كقاعدة الري التي ل تتجاوز %50.

التقليدي ح�الي 75% من الم�صاحات المروية في الدول  ال�صطحي  - ويعطى الري 
العربية.

وتع�د اأ�صباب �صعف كفاءة الري ال�صطحي اإلى الإ�صراف في ا�صتخدام المياه واإلى 
ال�صيا�صة المائية العربية ال�صائدة.

ومن الملاحظ اأن ال�صيا�صة المائية العربية اأ�صهمت في اإيجاد قطاع زراعة مروية 
المناطق  ت��صعة  اإلى  للمياه  المنخف�صة  الأ�صعار  اأ�صهمت  وقد  ب�صكل كبر.  مدع�م 

المروية وزيادة الطلب على الم�ارد المائية المخ�ص�صة للزراعة.
التحديات  اأكبر  من  المتاحة  العربية  المياه  م�ارد  ا�صتخدامات  كفاءة  عدم  ويعد 
التي ت�ؤدي اإلى ا�صتنزاف هذه الم�ارد. وعدم الكفاءة في ا�صتخدامات م�ارد المياه 

العربية، قد ينتج للاأ�صباب التالية:
- عدم كفاءة اأ�صاليب ت�زيع المياه من الم�صادر اإلى الحقل ب�ا�صطة القن�ات 

الترابية المفت�حة.
- عدم كفاءة �صبكات الت�زيع و�صبكات الري.

- �صعف اأ�صاليب الري الحقلي.
- ا�صتخدام اأ�صاليب الري التقليدية 

وتتراوح كفاءة ا�صتخدام م�ارد المياه بين 40% اإلى 50% على �صعيد الدول العربية، 
مما يعني اأن ال�صياع والهدر في ا�صتخدام هذه الم�ارد يتراوح بين %60- %50.

القت�صادي  التقرير  ودرا�صة  الزراعية  للتنمية  العربية  المنظمة  درا�صة  وت�صر 
الت�زيع، و 25%من  اأن 15% من مياه الري ت�صيع في �صبكات  اإلى  العربي الم�حد 

مياه الري ت�صيع في �صبكات الري، و15% من مياه الري ت�صيع في الحقل.
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وطبقاً لهذه الدرا�صات فاإن مت��صط الفاقد من المياه يقدر باأكثر من 100 مليار 
متر مكعب، تمثل ح�الي 65% من المياه الم�صتخدمة في الري.

وبينت درا�صة المركز العربي )اك�صاد( ودرا�صة المنظمة العربية للتنمية الزراعية 
اإلى اأن ا�صتخدام و�صائل الري الحديثة ي�صاعد على ت�فر 58% من المياه، ويزيد 

النتاج بن�صبة %35.
كما اأن تط�ير الري ال�صطحي على م�صت�ى الحقل يحقق وفراً يتراوح بين 33% اإلى 

77% من المياه الم�صتخدمة في الري.
وخل�صت هذه الدرا�صات اإلى اأن رفع كفاءة ا�صتغلال الم�ارد المائية ب�ص�رة عامة 
بين 50%- 70% ي�فر ح�الي )50( مليار متر مكعب في ال�صنة يثل ح�الي %30 

من المياه الم�صتخدمة في الري حالياً.
او�صاع  على  حكم  م�ؤ�صرات  تعد  المياه  ا�صتخدامات  ومعدلت  الم�ؤ�صرات  هذه  اإن 

الم�ارد المائية المتاحة وفقاً للمعدلت العالمية.
ومن المت�قع اأن ي�صتمر تزايد الطلب على المياه في الم�صتقبل في الدول العربية بفعل 
المعي�صة. وفي  الت�صييع وتح�صين م�صت�يات  وبفعل  المتزايدة،  ال�صكان  معدلت نم� 
مقابل هذا التزايد يلاحظ تراجع م�ارد المياه العربية المتاحة، وهذا بدوره �صي�ؤدي 
اإلى تراجع معدلت نم� القطاع الزراعي، وتراجع م�صاهمة قيمة الناتج الزراعي 
ي��صح التجاهات   2 رقم  الإجمالي، والجدول  المحلي  للناتج  الم�صافة  القيمة  في 
2030،وذلك  و   2020 عامي  خلال  المتاحة  العربية  المياه  على  للطلب  الم�صتقبلية 

طبقاً لتقديرات المركز العربي لدرا�صة المناطق الجافة والأرا�صي القاحلة.
جدول رقم )2( ت�قعات الطلب على المياه في الدول العربية 

خلال عامي 2020 و 2030

الأغرا�س المنزلية القطاع الزراعيال�صنة
ال�صناعية

الإجمالي
)مليار متر مكعب(

202036940409
203037858436

 الم�صدر: المركز العربي لدرا�صة المناطق الجافة والأرا�صي القاحلة، دم�صق 2011.
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الزراعة  في  المتاحة  المائية  الم�ارد  ا�صتخدام  كفاءة  عدم  على  المترتبة  النتائج  اأمّا 
العربية، فهي:

1- زيادة الفاقد من المياه العربية المتاحة على ندرتها.
2- تخلُّف �صبكات الري والت�زيع.

3- تده�ر ن�عية المياه.
4- ارتفاع تكاليف �صخها.

5- زيادة تكاليف المنتج الزراعي.
6- عدم امكانية ا�صتخدام الم�صاريع القائمة عليها.

7- تراجع ن�صيب الفرد من المياه اإلى ح�الي 500 متر مكعب في ال�صنة.
8- عدم وج�د خطط جادة ل�صتخدام و�صائل الري الحديثة.

9- يرجع �صبب زيادة الأرا�صي الزراعية القابلة للزراعة وغر الم�صتقلة للاأ�صباب 
التالية:

- الظروف المناخية غر الم�اتية.
- قلة الأمطار وعدم كفايتها.

- عدم كفاية مياه الري.

10- يتركز ح�الي 85% من م�صاحة الأرا�صي الزراعية المطرية في اأربع دول هي: 
ال�صع�دية، ال�ص�دان، المغرب، والجزائر، في حين يتركز 81% من م�صاحة الأرا�صي 
ال�صع�دية، المغرب،  ال�ص�دان،  العراق، م�صر  الزراعية المروية في �صت دول هي: 

و�ص�رية.

المروية  الزراعية  الأرا�صي  لم�صاحة  ال�صئيلة  الن�صبية  الأهمية  من  بالرغم   -11
الإنتاج  من  الأكبر  بالجزء  ت�صاهم  اأنها  اإل  المح�ص�لية(  الم�صاحة  من   %24(

الزراعي العربي الذي يقدر ب� 60% من قيمة الإنتاج الزراعي العربي.
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كبرة  ا�صتثمارات  الجديدة  والم�صاريع  الأرا�صي  في  الأفقي  الت��صع  يتطلب   -12
الت��صع  ويعتبر  الأ�صا�صية،  التحتية  البنى  وت�فر  وزراعتها  الأرا�صي  ل�صت�صلاح 
اإنتاجية وحدة الم�صاحة الأكثر  الراأ�صي الذي يعتمد على تط�ير وزيادة  الزراعي 
مرونة وان�صجاماً مع اإمكانات الحيازات الزراعية ال�صغرة ال�ا�صعة النت�صار في 

ال�طن العربي.

كفاءة ا�ضتغلال الموارد المائية العربية المتاحة والعجز المائي العربي
تعد عدم كفاءة ا�صتغلال الم�ارد المائية العربية المتاحة من اأكبر التحديات التي 
المائية  الم�ارد  ا�صتغلال  كفاءة  عدم  على  ويترتب  العربي.  المائي  الأمن  ت�اجه 
العربية المتاحة ا�صتنزاف هذه الم�ارد وتزايد فج�ة المياه الناتجة عن تزايد الطلب 

على المياه وثبات المعرو�س منه.

اأما اأهم اأ�صباب عدم كفاءة ا�صتغلال الم�ارد المائية العربية المتاحة فهي:
1- عدم ا�صتخدام اأنظمة الري الحديثة.

2- �صعف اأ�صاليب الري الحقلي التي تتم ب�ا�صطة القن�ات الترابية المفت�حة.
3- تدني كفاءة نقل وت�زيع المياه من الم�صادر اإلى الحقل.

العربية  المائية  الم�ارد  ا�صتغلال  كفاءة  عدم  على  المترتبة  النتائج  اأبرز  اأما 
المتاحة فهي:

1- تتراوح كفاءة ا�صتخدام م�ارد المياه كالآتي:
- 40%- 50% على �صعيد الدول العربية.

- 15% من مياه الري ت�صيع في �صبكات الت�زيع.
- 25% من مياه الري ت�صيع في �صبكات الري.

- 15% من مياه الري ت�صييع في الحقل.
- يقدر مت��صط الفاقد من المياه باأكثر من 100 مليار متر مكعب تمثل %65 

من المياه الم�صتخدمة في الري.



  �ضتاء -  �ضيف  2020   - 167 -

اأبرز  اأحد  المياه  من  بالمتاح  قيا�صاً  المياه  ا�صتخدامات  معدلت  اأن  الملاحظ  ومن 
م�ؤ�صرات الحكم على اأو�صاع الم�ارد المائية المتاحة.

وطبقاً للم�ؤ�صرات العالمية تعتبر ن�صبة ا�صتخدام المياه التي تزيد على 15% م�ؤ�صر 
للعجز المائي.

ويقدر معدل ال�صتخدام العالمي للم�ارد المائية بح�الي 7.5%، في حين يقدر معدل 
ال�صتخدام في الدول العربية بح�الي 76.6%. وهذا الم�ؤ�صر يعد اأخطر م�ؤ�صرات 
العجز المائي العربي، وهناك بع�س الدول العربية زادت ن�صبة ا�صتخدامها للم�ارد 

المائية على 200% عمّا ه� متاح لها.

مليار   190 بح�الي  العربية  الدول  في  المائية  للم�ارد  ال�صتخدام  حجم  ويقدر   
متر مكعب �صن�ياً، ي�صتخدم منها ح�الي 169 مليار متر مكعب �صن�ياً للزراعة. 
ت�صكل 14.8% من جملة  الكميات لري ح�الي 10.5 ملي�ن هكتار  وت�صتغل هذه 
الم�صاحة المزروعة. ويغطي الري ال�صطحي ح�الي 85% من هذه الأرا�صي، والري 

بالر�س ح�الي 13%، واأ�صاليب الري الأخرى %2.

كفاءة ا�ضتخدام المياه الجوفية
يقدر حجم المياه الج�فية في الدول العربية بح�الي 7734 مليار متر مكعب، يختزن 
الق�صم الأكبر منها في الأح�ا�س الج�فية ال�صخمة التي تحت�ي على كميات كبرة 
من المياه غر المتجددة. وتقدر التغذية ال�صن�ية للمياه الج�فية بح�الي 42 مليار 
متر مكعب، في حين تبلغ الكميات الممكن ا�صتغلالها منها بح�الي 35 مليار متر 

مكعب.

العربية  الدول  ال�صتنزاف الجائر في معظم  المياه الج�فية ذات �صفة  وتتعر�س 
لأ�صباب عديدة، منها:

- الت��صع الأفقي في الم�صاحات المزروعة.

- عدم ا�صتخدام اأنظمة الري الحديثة.
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ومن الملاحظ اأن مخزون المياه الج�فية يثل الحتياطي الرئي�صي لتلبية الطلب 
المطري،  الهط�ل  محدودية  ظل  في  المختلفة  للا�صتخدامات  المياه  على  المتزايد 

وتراجع ت�صاريف المياه، ومخاطر مياه الأنهار الم�صتركة مع دول اأخرى.

د هذه الع�امل الحاجة اإلى و�صع �ص�ابط للحفاظ على مخزون المياه الج�فية   وت�ؤكِّ
و�صيانته.

مياهها  في  ت�صترك  عربية  دول  ثماني  اأن  الج�فية  المياه  اأهمية  من  يزيد  ومما 
تجاوز  الملاحظ  ومن  عربية.  غر  مجاورة  دول  مع  م�صتركة  باأح�ا�س  الج�فية 
معدلت التغذية ال�صن�ية في بع�س الدول العربية، مما ي�صهم في انخفا�س م�صت�يات 
المياه الج�فية وتده�ر ن�عية المياه بفعل تغلغل مياه البحر المجاورة، وتملُّح التربة.

محددات اأو�ضاع الاأمن المائي العربي
الأمن  تحقيق  في  الحا�صم  والعامل  الأ�صا�صية  الركيزة  العربي  المائي  الأمن  يعد 
الغذائي العربي، وفي �ص�ء تزايد معدلت نم� ال�صكان وتزايد الطلب على المياه 
فاإن  القادمة،  ع�صرة  الخم�س  لل�صن�ات   %10 بن�صبة  الغذائية  الفج�ة  وتزايد 
عام  في  المياه  من  مكعب  متر  مليار   436 يقارب  ما  اإلى  تحتاج  العربية  المنطقة 
تتمكن  لن  المتاحة  المائية  الم�ارد  اأن  اإلى  ي�صر  العربية  المياه  واقع  ولكن   .2030
من تلبية الحتياجات الغذائية مهما بلغت تنميتها في الم�صتقبل، ومما ي�ؤكد هذا 
وه�  �صن�ياً،  مكعب  متر   1000 دون  المياه  من  الفرد  ن�صيب  تراجع  ع  ت�قُّ ال�اقع 
ما يعرف بخط النقر المائي. ومن المت�قع اأن ي�صل ن�صيب الفرد العربي اإلى ما 
دون ال�500 متر مكعب �صن�ياً بحل�ل عام 2025، مما ي�ؤثر على ال��صع الم�صتقبلي 

الحرج للاأمن المائي العربي.

ومما يزيد من خط�رة الأمن المائي العربي، اأن الم�ارد المائية في الأرا�صي العربية 
التي تحتلها اإ�صرائيل ح�الي 2 مليار متر مكعب، منها 33% من الأرا�صي المحتلة 
عام 1948 و35% من مياه ال�صفة الغربية، و10% من قطاع غزة و 22% من ه�صبة 
من  بدورها  تزيد  الدولية  الم�صتركة  المياه  تهدد  التي  المخاطر  اأن  كما  الج�لن. 

مخاطر الأمن العربي.
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وروؤية عربية م�حدة لحماية  ا�صتراتيجية  بدّ من �صياغة  ل  المخاطر  وازاء هذه 
الحق�ق العربية في المياه الدولية الم�صتركة، وخا�صة �صياغة اتفاقيات دولية ت�صمن 
حق�ق العرب في هذه المياه. اإ�صافة اإلى اأهمية تر�صيد ا�صتخدامات المياه ال�صطحية 
المياه، وتنفيذ  المتاحة والطلب على  الم�ارد  الت�ازن بين عر�س  والج�فية لتحقيق 
للم�ارد  اإدارة متكاملة  اإلى  وال��ص�ل  المياه،  م�صروعات دولية م�صتركة على هذه 
المائية الم�صتركة تهدف اإلى تحقيق التنمية الم�صتدامة لكافة الدول المت�صاطئة. كما 
اإدارة  ي�صت�جب من الدول العربية النظر اإلى المياه كم�رد حياتي وتنم�ي تعتمد 

الطلب عليه من منظ�ر اقت�صادي واجتماعي.
العربي لتحديات  المائي  الراهنة يتعر�س الأمن  العربية  المائية  الأو�صاع  وفي ظل 

متزايدة ب�صبب ما يكتنفه من محددات تتمثل في الآتي:
- التغرات المناخية العميقة.

- طرق اإدارة الم�ارد المائية وا�صتخداماتها.
- اأو�صاع الم�ارد المائية الم�صتركة.

- تذبذب كميات الهط�ل المطري التي ت�صكل الم�ارد الرئي�صية للمياه ال�صطحية 
والج�فية.

- الهدر الكبر للمياه.
تها. - تعاقب فترات الجفاف وازدياد حدَّ

المائية  الأو�صاع  العربي  الغذائي  الأمن  ت�اجه  التي  التحديات  من  يزيد  ومما 
التالية:

1- تعتمد بع�س الدول العربية ب�صكل رئي�صي على تدفقات المياه ال�اردة اإليها من 
دول اأخرى وبمعدل ي�صل اإلى 80% في م�صر، م�ريتانيا، �ص�رية، ال�ص�دان. وبمعدل 
68% في العراق، وبمعدل 62% في ال�ص�مال و10% في ت�ن�س و3.6% في الجزائر. 

وت�صم الدول العربية 18 نهراً تنبع من خارج الأرا�صي العربية.

�صبه  والتنقية  التحلية  ومياه  والج�فية  ال�صطحية  المائية  الم�ارد  في  النم�  اإن   -2
يعك�س  ال��صع  وهذا  متزايدة.  بمعدلت  المياه  على  الطلب  ينم�  حين  في  ثابت، 
الفج�ة المائية المتزايدة بين الطلب على المياه والمعرو�س منها تقدر بح�الي 100 

مليار متر مكعب عام 2050.
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3- ياأتي ح�الي 59% من المياه ال�صطحية من الأنهار التي تنبع من خارج الأرا�صي 
العربية.

العربي،  الغذائي  الأمن  اأو�صاع  على  العربي  المائي  الأمن  اأو�صاع  انعك�صت  ولقد 
ب�ص�رة  تزداد  الغذائية  وال�صادرات  الغذائية  ال�اردات  بين  الفج�ة  واأن  خا�صة 
تقدر  اإذ  مخيف،  ب�صكل  الغذائية  الفج�ة  قيمة  زيادة  اإلى  ي�ؤدي  مما  مت�صارعة 

اإمكانية تاأمين الغذاء بن�صبة 24% بعد عام 2030.

عن  )نقلًا  المتحدة  للاأمم  والزراعة  الأغذية  منظمة  فاإن  ذلك  اإلى  وبالإ�صافة 
الهط�ل  اأن  اإلى  ت�صر  لعام 2010، �س54(،  الم�حد  العربي  التقرير القت�صادي 
المناخية  للتغرات  نتيجة   %20 بمقدار  �صينخف�س  العربية  المنطقة  في  المطري 
المت�صارعة، مما ي�ؤدي اإلى زيادة العجز المائي العربي والتاأثر ال�صلبي على الأمن 
الغذائي العربي. و�ص�ف يعاني �صكان ال�طن العربي من الفقر المائي ب�صبب تراجع 
ن�صيب الفرد من المياه اإلى ما دون ال� 500 متر مكعب �صن�ياً وه� ما يعرف بخط 

الفقر المائي. 

وفي ظل الأو�صاع المائية العربية تكتنف الأمن المائي العربي العديد من المحددات، 
اإ�صافة اإلى ندرة هذه الم�ارد، وما يتعر�س له جزء كبر من هذه الم�ارد المتاحة 
و�صع�بة  المتاحة جغرافياً،  المائية  الم�ارد  ت�زيع  و�ص�ء  الن�عية،  لتده�ر  اأو  للفقد 

ا�صتغلال المتاح منها في كثر من المناطق.

ومن اأبرز محددات الأمن المائي العربي ما يلي:
- �صح ال�صتثمارات الزراعية.

- التغرات المناخية وتاأثراتها على معدلت هط�ل الأمطار.
- تخلف طرق اإدارة الم�ارد المائية وا�صتخداماتها.

- تعاقب فترات الجفاف وازدياد حدتها.
- الهدر وال�صياع المتزايد للمياه العربية المتاحة.

- ال�صتخدام الجائر للم�ارد ال�صطحية والج�فية.
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وفي ظل هذه المحددات ت�اجه المنطقة العربية تحديات كبرة لت�فر احتياجاتها 
فقدان  عنا�صر  اأبرز  اأحد  ي�صكل  بات  العربي  المائي  الأمن  فقدان  اإن  بل  المائية، 
العربي  الغذائي  والأمن  عامة  ب�ص�رة  العربي  الزراعي  الأمن  على  ال�صيطرة 

ب�ص�رة خا�صة.

الم�ارد  م�صاألة  وكذلك  العربية،  للمياه  اإ�صرائيل  ا�صتغلال  المائي  بالأمن  ويرتبط 
المائية الم�صتركة؛ اإذ تبلغ الم�ارد العربية المائية في الأرا�صي العربية التي تحتلها 

اإ�صرائيل ح�الي 2 مليار متر مكعب، منها:
33% من الأرا�صي المحتلة عام 1948

35% من مياه ال�صفة الغربية
10% من قطاع غزة

22% من ه�صبة الج�لن

وما زالت ا�صرائيل ت�صتغل عدداً من م�صادر المياه في جن�ب لبنان.

كما اأن اهمية الم�ارد الم�صتركة باتت ت�صكل قيداً بالغ الخط�رة على الأمن المائي 
العربي. 

والمعرو�س  المياه  على  الطلب  بين  متزايدة  فج�ة  وج�د  يعك�س  ال��صع  هذا  ومثل 
منها. وتقدر هذه الفج�ة بح�الي 100 مليار متر مكعب عام 2050.

ويتطلب هذا ال�اقع جملة اإجراءات، من اأبرزها:
- تر�صيد ا�صتهلاك الم�ارد المتاحة.

- تط�ير اأنظمة الري.
- تنمية الم�ارد المائية.

- تط�ير تقنية ح�صاد المياه.
- الت��صل اإلى اتفاقيات عادلة ومن�صفة مع الدول المت�صاطئة على الأنهار 

الم�صتركة.
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- تثبيت حق�ق العرب في المياه �صمن الأرا�صي التي تحتلها اإ�صرائيل.
- تطبيق نظم الإدارة المتكاملة للم�ارد المائية.

- اعتماد المعاير والأ�ص�س القت�صادية ل�صتخدام المياه.
- تقييم اآثار التغر المناخي.

- النظر اإلى المياه كم�رد حياتي وتنم�ي.
- اعتماد اإدارة الطلب على المياه من منظ�ر اقت�صادي واجتماعي يراعي 
الم�رد  ا�صتثمار  من  عائد  اأكبر  وتحقيق  الحتياجات  ت�فر  بين  الت�ازن 

المائي.
- تر�صيد ا�صتخدام المياه ال�صطحية والج�فية. 

- تحقيق الت�ازن بين الم�ارد المائية المتاحة والطلب على المياه.
م�ؤ�صرات ومخاطر الأمن المائي العربي 

واأهمها  العربية  الأرا�صي  خارج  من  تنبع  نهراً   18 العربية  الدول  ت�صم   -
اأنهار النيل، ودجلة، الفرات، ال�صنغال، �صيبللي، وج�با.

- ياأتي 59% من المياه ال�صطحية في الدول العربية من هذه الأنهار الم�صتركة.
مكعب،  متر  مليار   174.8 الم�صتركة  الأنهار  في  المائية  الم�ارد  مجم�ع   -
منها 139 مليار متر مكعب من�صاأ خارجي و35.7 مليار متر مكعب من�صاأ 

داخلي.
- ثماني دول عربية ت�صترك في مياهها الج�فية باأح�ا�س م�صتركة مع دول 

مجاورة غر عربية.
- النم� في الم�ارد المائية ال�صطحية �صبه ثابت في ال�قت الذي يتزايد معدل 
نم� الطلب ب�ص�رة متزايدة، وتقدر فج�ة التزايد بين الطلب على المياه 

والمعرو�س منها ح�الي 100 مليار متر مكعب عام 2050.
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موؤ�ضرات ا�ضتخدام الموارد المائية العربية في الزراعة العربية
 15 بح�الي  العربية  الدول  في  المروية  الزراعية  الأرا�صي  م�صاحة  تقدر   -

ملي�ن هكتار، ي�صتخدم في ريها 160مليار متر مكعب.
- تقدر المياه ال�صطحية والج�فية المتجددة �صن�ياً وغر الم�صتغلة بنح� 114 

مليار متر مكعب.
في  المروية  الم�صاحات  من   %75 ح�الي  التقليدي  ال�صطحي  الري  يغطي   -

الدول العربية.
- اأ�صهمت ال�صيا�صات المائية المعم�ل بها في معظم الدول العربية في اإيجاد 

قطاع زراعة مروية مدع�م ب�صكل كبر.
الدول  في  الم�صتقبل  في  المياه  على  الطلب  تزايد  ي�صتمر  اأن  المت�قع  من   -
العربية بفعل النم� ال�صكاني والت�صنيع وتح�صين م�صت�يات المعي�صة، وعليه؛ 
فالم�صت�يات المتراجعة من م�ارد المياه �ص�ف ت�ؤدي اإلى المزيد من تحديد 

معدل نم� الزراعة.

خلا�ضة الموارد المائية العربية
- يبلغ مجم�ع الم�ارد المائية العربية المتاحة ح�الي 285 مليار متر مكعب.

- تقدر الم�ارد المتجددة بح�الي 274 مليار متر مكعب.
- ل يتعدى ن�صيب الفرد العربي من الم�ارد المائية المتاحة 750 متر مكعب 
المائية  الم�ارد  من  العربي  الفرد  ن�صيب  تراجع  المت�قع  ومن  ال�صن.  في 
المتاحة اإلى 650 متر مكعب في ال�صنة وح�الي 4000 متر مكعب في الدول 

الإفريقية.
- تقدر الم�ارد المائية ال�صطحية المتاحة في ال�طن العربي ح�الي 232 مليار 
متر مكعب �صن�ياً وح�الي 60% من هذه الم�ارد من خارج الدول العربية.

- ل ي�صتغل من الم�ارد المائية ال�صطحية العربية المتاحة البالغة 232 مليار 
متر مكعب �صن�ياً �ص�ى 204 مليار متر مكعب في ال�صنة، اأي ح�الي %88 

فقط من اإجمالي الم�ارد المائية ال�صطحية.



- 174 - المنتــــدى 275 - 276

تليها  الم�صتغلة،  العربية  المائية  الم�ارد  الزراعة ح�الي 88% من  - ت�صتهلك 
ال�صتخدامات المنزلية التي ت�صتغل 7%، ثم ال�صتعمالت ال�صناعية التي 

ت�صتهلك ح�الي %5.
- يلقي �صح الم�ارد المائية ال�صطحية من حيث الكميات المت�فرة والظروف 
ي�صتخدم  التي  الج�فية  المياه  م�صادر  على  كبراً  عبئاً  والبيئية  المناخية 

جزء منها لتغطية العجز وتاأمين احتياجات الزراعة.
طرق  ا�صتخدام  نتيجة  فاقدة  الزراعة  في  الم�صتخدمة  المياه  من   %70  -

تقليدية بالري.
- 40% فاقد من المياه الم�صتخدمة في المنازل.

 7734 بح�الي  العربية  الدول  في  الج�في  المائي  المخزون  اإجمالي  يقدر   -
ال�صن�ية لهذا المخزون بنح� 42  التغذية  مليار متر مكعب. ويقدر حجم 
مليار متر مكعب، وتبلغ الكميات المتاحة للا�صتخدام بنح� 83% من تلك 

التغذية.
- ن�صيب الفرد العربي في ت�صعة دول عربية اأقل من 1000 متر مكعب في 

ال�صنة، وفي �صبع دول عربية اأقل من 500 متر مكعب في ال�صنة.
- عند بل�غ ن�صيب الفرد اأقل من 500 متر مكعب في ال�صنة من المياه المتاحة 

يعد ذلك الفقر المائي الخطر.

التو�ضيات
والمعل�مات  للبيانات  العربي  ال�طن  �صعيد  على  وق�مية  قُطرية  بن�ك  اإن�صاء   -1

ذات ال�صلة بتنمية الم�ارد المائية في الدول العربية.
2- تط�ير البح�ث العلمية في مجال المياه وا�صتخداماتها.

الري  طرق  وا�صتخدام  المختلفة  ال�صتخدامات  في  المياه  ا�صتغلال  تر�صيد   -3
الحديثة.

4- و�صع برامج للت�عية با�صتخدام المياه وتر�صيد ا�صتخداماتها في الدول العربية.
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يتم  واأن  والجتماعية  القت�صادية  قيمتها  لها  اقت�صادية  �صلعة  المياه  اعتبار   -5
ا�صتغلالها وفق معاير اقت�صادية. 

6- الرتقاء بالخبرات العربية في مجال تنمية م�صروعات المياه.
7- ت�حيد وتط�ير ال�صيا�صات والت�صريعات المائية القُطرية والق�مية.

الم�صتدامة  المت�ازنة  التنمية  تحقيق  اإلى  ي�ؤدي  بما  للمياه  الأمثل  ال�صتغلال   -8
وتحقيق الأمن الغذائي العربي.

9- تط�ير ا�صتثمار م�صادر المياه الج�فية. 
في  المائية  الم�ارد  م�صروعات  لتنمية  وا�صتثماره  العربي  المال  راأ�س  ت�صخر   -10

ال�طن العربي.
11- تط�ير بي�ت الخبرة ال�صت�صارية في مجال المياه.

12- و�صع اآليات محددة لربط الأمن المائي العربي بالأمن الغذائي العربي.
زيادة  اإلى  ي�ؤدي  مما  الزراعية،  التنمية  نح�  العربية  ال�صتثمارات  ت�جيه   -13
م�صاهمة القيمة الم�صافة للقطاع الزراعي في الناتج المحلي الإجمالي العربي.
14- اعتبار ق�صية الأمن الغذائي والمائي العربي ق�صية ذات اأهمية ا�صتراتيجية 

تتعلق باأمن الأمة القت�صادي.
ومجال  المياه  مجال  في  العاملة  البح�ث  ومراكز  العربية  المنظمات  دعم   -15

التنمية الزراعية.
16- زيادة فعالية وتكثيف برامج الإر�صاد والت�عية المائية.

17- جعل خط�رة محدودية الم�ارد المائية مح�ر اهتمام اجتماعات القمة العربية.
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الاإثنية في ال�شواهد الكتابية

ل�شكان الاأردن القدامى

نداء الخزعلي*

يرتبط علم الآثار ارتباطًا وثيقًا بالإثنية، فلا اإثنية وا�صحة للجماعات دون وج�د 
اآثار، �ص�اء اأكانت مادية اأم غر مادية منبثقة عن تلك الجماعات، وياأتي دور علم 
عليها وحملت  التي عا�ص�ا  بالأر�س  وت��صيح علاقة الجماعات  درا�صة  الآثار في 
ه�يتهم. لذلك ل يج�ز درا�صة اللقى الأثرية والبقايا المعمارية بمعزل عن المحيط 
اأه�اء  بح�صب  ت�صي�صها  عن  بعيدًا  �صحيحة  ب�ص�رة  لتقديها  فيه  وجدت  الذي 

الباحثين.

وفي العم�م ي�صر م�صطلح الإثنية اإلى فئة اأو جماعة من الأفراد في اإطار مجتمع 
اأو  ق�مية  وروابط  والدين  واللغة  العرق  من  م�صتركة  روابط  بينهم  تجمع  اأكبر، 
ثقافية، ول تعرف بالنظر اإلى الم�ؤ�ص�صات ال�صيا�صية؛ ومنهم من يرى اأن الإثنية هي 
تلك الجماعة الحائزة على مق�مات ثقافية مختلف�ة ع�ن الجماعات الم�صيطرة، 
في  والقت�صادية  والجتماعية  ال�صيا�صية  بالم�صاواة  حق�قها  في  ي�ؤثر  الذي  الأمر 

محيطها الأ�صمل. 

ولإطلاق م�صطلح اإثنية على جماعة معينة يجب اأن تت�افر عدة معاير م�صتركة 
بين اأفراد تلك الجماعة، اأهمها ال�صم وه� الرمز ال�صخ�صي للجماعة الذي يدل 

ر�شالة الاأردن

* باحثة في التاريخ ال�صفهي والكتابات القدية/الأردن.
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اعتقاد  المعاير  ومن هذه  بعد؛  تط�رها  يكتمل  اأن ه�ية الجماعة ل  غيابه على 
اأفراد الجماعة الرا�صخ باأن لهم اأ�صلًا م�صتركاً، واإيانهم بالتراث ال�احد والذي 
الجماعة  تاريخ  المعاير  هذه  ومن  الأجيال؛  تتناقلها  اأ�صاطر  يك�ن  ما  غالبًا 
ا ال�صتراك  الم�صترك الذي ي�لّد الإح�صا�س بالم�صر الم�صترك للجماعة؛ ومنها اأي�صً
في ثقافة واحدة تق�م على عدة مق�مات منها اللغة، والدين، والق�انين، والعادات، 
اأنف�صهم جماعة  اأن يعتبروا  بُدَّ للاأفراد  واأخرًا ل  والزي، والم��صيقى، والعمارة؛ 
بين  الترابط  ق�ة  لتحقيق  لذاته  ومدرك  مت�صامن  اإثني  مجتمع  لتاأ�صي�س  ت�صعى 

اأع�صاء الجماعة.

ومن اأبرز اأن�اع الإثنية التي تت�صح في ال�ص�اهد الكتابية التي عُثر عليها في الأردن 
الق�مية،  والإثنية  اللغ�ية،  الإثنية  مختلفة،  وفترات  جماعات  اإلى  ترجع  والتي 

والإثنية العرقية.

ويق�صد بال�ص�اهد الكتابية )النق��س( ما خُط وكتب على الآثار �ص�اء اأكانت ثابتة 
اأو  �صف�ح جبال-،  على  اأو  المعابد  واجهات  على  كتبت  التي  ال�صخرية  -النق��س 
على  كتب  وما  والأختام  التذكارية  والن�صب  الم�صلّات  -وت�صمل  المنق�لة  النق��س 

الجلد وعلى ورق البردي ... وغرها.

والتاريخ في  الآثار  علمي  ت�صاعد  التي  الأ�صا�صية  العل�م  النق��س من  علم  ويعتبر 
الجغرافي  وو�صطه  الجتماعية،  �صلاته  ومعرفة  القديم،  الإن�صان  تفكر  فهم 
الأحرف  �صكل  درا�صة  اأي  وافية؛  درا�صة  الن�س  درا�صة  خلال  من  والتاريخي، 
الن�ص��س،  في  ال�اردة  والأفعال  الن�س،  على  الخارجية  والتاأثرات  وتط�رها، 
كما  م��ص�عه.  وتحديد  الن�س،  وترجمة  اأخرى،  ن�ص��س  مع  الن�س  ومقاربة 
تعد ال�ص�اهد الكتابية وثيقة مادية قيمة، تعك�س وتذكر ج�انب معينة من الحياة 
الي�مية والدينية والجتماعية، ومن خلالها ن�صل اإلى معرفة اللغة التي كتبت بها 

الجماعات.
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اإن درا�صة الإثنية لمجتمع معين ل تعني درا�صته بطريقة منف�صلة عن المجتمعات 
التي تفاعل وتعاي�س معها واأثرت فيه، بالرغم من اأن ال�صمات الح�صارية والثقافية 
اأ�صباب  اأن  كما  الغالب.  في  اآخر  اإلى  مجتمع  من  تختلف  للمجتمعات  الأ�صا�صية 
تعاي�س المجتمعات مع بع�صها تختلف، فمنها ما يك�ن نتيجة احتلال و�صيطرة دولة 
وا�صحًا في مختلف  الم�صيطرة  الدولة  تاأثر  يك�ن  وعليه  �صعيفة،  دولة  على  ق�ية 
المجالت، مثل اللغة، والعمارة، وحتى الدين اأحيانًا، واإما اأن يك�ن نتاج العلاقات 

التجارية المتبادلة بين الدول ويك�ن غالبًا ذا تاأثر محدد.

لقد تعاقب على اأر�س الأردن العديد من الح�صارات المختلفة واأق�ام كثرون ترك�ا 
ه�ية فارقة في تاريخها، اإل اأن مفه�م التنظيم ال�صيا�صي اأو ما يعرف بالدولة ل 
يظهر اإل في الع�صر الحديدي، حيث ت�صكلت ثلاث ممالك اأ�صا�صية تف�صل بينها 
الت�صاري�س الطبيعية لكل منها كيان م�صتقل ومختلف ن�عًا ما، حيث ظهرت مملكة 
اأدوم في الجن�ب، ومملكة اإلى ال�صمال منها في منطقة الكرك و�صه�لها، ومملكة 
الزرقاء �صمالً و�صه�ل مادبا جن�بًا.  وادي  ال�صمال من ذلك؛ ما بين  اإلى  عم�ن 
وعلى الرغم من اأن هذه الجماعات عا�صت في بيئات مت�صابهة، وا�صتخدمت نف�س 

والرعي(،  )التجارة  القت�صادي  النظام 
اإل اأن كل جماعة اآثرت كتابة تاريخها –
واإن كانت ال�ص�اهد الكتابية لهذه الممالك 
قليلة جدًا- با�صتخدام لغتها، ما يدل على 
الإثنية  تحديد  في  ودورها  اللغة  اأهمية 
عليها.  وللمحافظة  لل�صع�ب  بالن�صبة 
بخطها،  الثلاث  الممالك  من  كل  فكتبت 
الأدومي  بالخط  الأدومي�ن  كتب  اإذ 
الم�ؤابي�ن  وكتب  البيارة مثالً(،  اأم  )ختم 
مثالً(،  مي�صع  )م�صلة  الم�ؤابي  بالخط 
تل  )قارورة  العم�ني  بالخط  طبعة ختم اأم البيارةوالعم�ني�ن 
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�صران مثالً(، وعلى الرغم من اأن هذه اللغات 
الثلاث تعد اأفرعًا واأ�صكالً من اللغات ال�صامية 
التي  الكنعانية  اللغة  وخا�صة  الغربية  ال�صمالية 
ظهرت بحل�ل الألف الثاني قبل الميلاد، اإل اأنها 
تبنت وط�رت اأبجديتها الخا�صة بها اعترافًا باأن 
اللغة اأ�صا�س م�صترك يجمع اأبناء تلك المجتمعات 
واللغة  الكنعانية،  باللغة  ي�صمى  ما  ظهر  لذلك 
الم�ؤابية، واللغة الأدومية، واللغة العم�نية، واللغة 
النبطية. ومع المحافظة على الإثنية اللغ�ية فقد 
الدينية  الإثنية  على  الجماعات  هذه  حافظت 
للاآلهة  عبادتهم  خلال  من  جليًا  هذا  فظهر 

ال�صامية، فنجد اأن العم�نيين ذهب�ا لعبادة 
)كم��س(،  عبدوا  والم�ؤابي�ن  )ملك�م(، 

والأدومي�ن عبدوا )ق��س(.

ومع انتهاء الحكم الفار�صي ودخ�ل الي�نان 
الهيمنة  الأردن ونتيجة  اإلى  �صنة 333 ق.م 
وفر�س الق�ى باأ�صكالها المختلفة، امتزجت 
الثقافة الي�نانية مع الثقافات المحلية التي 
كانت قائمة في الأردن لي�صكل هذا الندماج 
ما يعرف بالثقافة الهلن�صتية، التي ظهرت 
الطابع  ذات  العمارة  خلال  من  ملامحها 
الي�ناني الممزوج بطابع محلي، وبا�صتخدام 
اللغة الي�نانية كلغة دينية، واللغة اللاتينية 
الآلهة  واإدخال  الر�صمية،  المرا�صلات  في 

اأن  اإل  المنطقة؛  اإلى  والرومانية  قارورة تل �صرانالي�نانية 

م�صلة مي�صع
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اأن ال�صكان المحليين  اأي  هذه الفترة امتازت با�صتقلال ذاتي للجماعات المحلية، 
ومع ا�صتخدامهم للغات ال�صامية المحلية في ت�صجيل الن�صاطات الي�مية والتجارية، 
حافظ�ا على الإثنية الدينية. ومع دخ�ل القائد الروماني ب�مبي اإلى الأردن �صنة 
63 ق.م، ازدهرت المنطقة من ناحية اقت�صادية وعمرانية، وظهر ما يعرف بمدن 
تبنتها  التي  الم�صيحية  الديانة  وقامت  الع�صر-،  الرومانية  -المدن  الديكاب�لي�س 

لها  ر�صميًا  دينًا  واتخذتها  البيزنطية  الدولة 
البيزنطية على  الدولة  اأبقت  �صنة 333 م، كما 
واللاتينية  الي�نانية  اللغة  من  كلٍّ  ا�صتخدام 
التي  ال�صامية،  الآرامية  اللغة  اإلى  بالإ�صافة 
بجانب  ا�صتخدامها  وبقي  المنطقة  في  انت�صرت 
ال�صابع  القرن  لبداية  واللاتينية  الي�نانية 
غ�ر  منطقة  من  القب�ر  )�ص�اهد  الميلادي، 
باللغة  ال�ص�اهد  كُتبت هذه  اإذ  مثلًا(،  ال�صافي 
الآرامية، وهي لغة مغايرة للغة الدولة الر�صمية 
وحملت دللت �صريحة على عبادة اإله �صامي، 

مما يدل على اأن الجماعة حافظت وتم�صكت باإثنيتها اللغ�ية والدينية.

مملكة  نجد  وال��صط  ال�صمال  في  انت�صرت  التي  والديانات  اللغات  هذه  وبمقابل 
الأنباط ال�اقعة جن�ب الأردن، والتي ظهرت بعد اختفاء مملكة اأدوم، وقد و�صمت 
الأنباط  اإذ عبد  ال�صاد�س قبل الميلاد،  القرن  تاأ�صي�صها في  العربية منذ  بال�صفة 
ا  اآلهة محلية عديدة منها )ذو ال�صرى واللات(، وط�ر الأنباط خطًا نبطيًا خا�صً
عدد  وبلغ  الغربية،  ال�صامية  الخط�ط  من  م�صتق  فخطهم  بالآرامية،  تاأثر  بهم 
اللغة  اأنّ  الق�ل  الأردن عدة مئات. ويكننا  التي عُثر عليها في  النبطية  النق��س 
النبطية هي الركيزة الأ�صا�صية لن�صاأة الخط الك�في العربي الذي بقي ي�صتخدم 

للقرن الثامن الميلادي اأي للفترة الأم�ية.

�صاهد قبر اآرامي
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 ويجدر بنا هنا ذكر النق��س ال�صف�ية، وهي نق��س حملت اأبجدية انحدرت من 
خط الم�صند العربي الجن�بي، وانت�صرت ب�صكل كبر في البادية الأردنية، واأعطت 
ها في الغالب ثابث – عن عبادة اآلهة �صامية  معل�مات مهمة جدًا - رغم اأن ن�صّ
من قبل ال�صف�يين مثل )ر�ص�( وعن فترات مختلفة من تاريخ المنطقة واأن�صاب 
�صكانها، وت�صمن بع�س النق��س ق�اعد ومفردات اآرامية، وكذلك حملت خ�صائ�س 
م�صابهة لخ�صائ�س اللغة العربية، اإذ جاءت الن�ص��س مكت�بة بالأحرف ال�صف�ية 
وقراءتها قراءة عربية، مع اختلاف لفظ اأ�ص�ات العلة. وتعد ال�صف�ية من اللغات 
ال�صامية الجن�بية التي انت�صرت على مقربة من اللغات ال�صامية الغربية، لذلك 
ونتيجة الحتكاك المتبادل لي�س من الغريب اأن تحمل هذه النق��س بع�س ال�صمات 
النبطية  ا  وخ�ص��صً الأخرى،  ال�صامية  اللغات  مع  الأفعال  بع�س  في  وتت�صارك 

المتاأخرة ومع العربية الم�صتخدمة الي�م.
كذلك ومن خلال قراءة ال�ص�اهد الكتابية يكننا ملاحظة الإثنية الق�مية المتمثلة 
باإطلاق ا�صطلاحات ق�مية على تلك الأق�ام، مثل ن�س مي�صع الذي يذكر �صراحةً 
كق�م،  الم�ؤابيين  بين  ميّزنا  وعليه  م�ؤاب(،  )ملك  اإليها  ين�صب  التي  الأر�س  ا�صم 
والعم�نيين وغرهم، من خلال م�روثهم الثقافي المكت�ب، وهذا الأمر يعمم على 

باقي الأق�ام والممالك كالأدوميين والأنباط.
اإلى  التي �صكنت الأردن والتي ترجع  الكتابية للجماعات  ال�ص�اهد  الناظر في  اإن 
تحت  جمعتهم  اإثنية  �صفات  بعدة  امتازت  جماعة  كل  اأن  يجد  متباينة  فترات 
الدين،  البع�س في  اإذ اختلفت الجماعات عن بع�صها  م�صمى جماعات مختلفة، 
واللغة، والق�مية، فقد نظرت كل جماعة اإلى نف�صها باعتبارها ذات �صمة مختلفة 
عن غرها من الجماعات، وامتازت بطابع كتابي خا�س اأن�صاأ خطًا مختلفًا عن 
كما  الأ�صل.  ال�صامي  الخط  في  ال�صتراك  من  الرغم  على  الأخرى،  الخط�ط 
ا�صتقلت كل جماعة في الغالب باآلهة �صامية معينة، فال�صفات الإثنية تبرز ب��ص�ح 
في ال�ص�اهد الكتابية )النق��س( للاأق�ام والجماعات التي �صكنت الأردن وتاأثرت 
واأثرت في المناطق المجاورة لها، وبرغم �صيطرة عدد من ال�صع�ب عليه، كالي�نان 
والرومان، اإل اأن كل جماعة حافظت على اإثنيتها الخا�صة بها، مع اأن هذه الإثنيات 
الفرعية ت�صاركت مع �ص�اها من الإثنيات ال�صامية في عدد من ال�صمات، كاللغة 
ال�صع�ب  اله�ية  ت�صكيل  و�صاهمت في  فيها،  وا�صحة  التي ظهرت  الآلهة،  واأ�صماء 

التي �صكنت الأردن عبر التاريخ. 
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تجــارب في الاإعــلام الاإذاعي

حوار مع الاإعلامية هالة الحديدي

اأجرت الحوار: �ضيرين نبيل*

ح�صلت هالة الحديدي على بكال�ري��س القت�صاد والعل�م ال�صيا�صية عام 1969، والتحقت 
اإدارة المذيعين  العام 1970، ثم مدير  العام في  بالإذاعة الم�صرية مذيعة ب�صبكة البرنامج 
نت رئي�صاً ل�صبكة البرنامج العام  ومدير عام للتنفيذ، ثم نائباً ل�صبكة البرنامج العام. وعيِّ

في العام 2001 ونائباً لرئي�س الإذاعة عام 2002.

عملت في مجال قراءة الن�صرات واإعداد وتقديم البرامج وال�صهرات الثقافية وبرامج المن�عات 
والبرامج الخا�صة، وكذلك في مجال التدريب واإلقاء المحا�صرات في معهد الأفارقة باللغات 
باإذاعة  الإذاعي  التدريب  معهد  في  المحا�صرات  واإلقاء  والعربية،  والفرن�صية  الإنجليزية 
دم�صق واإذاعة البحرين، واخترت ع�ص�اً في العديد من اللجان في الإذاعة الم�صرية. كما 

�صاركت في الإذاعات الخارجية الخا�صة بال�صيد رئي�س الجمه�رية. وكان هذا الح�ار:

* كبر مقدمي البرامج ب�صبكة »�ضوت العرب«/م�صر.

ر�شالة م�شر
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لن�ضاأتك دور مهم في تحقيق حلمك الاأكب في اأن ت�ضبحي اإذاعية �ضهيرة؟ • كيف كان 
•• منذ الطف�لة، بحكم عمل والدي الأ�صتاذ عبد الحميد الحديدي الذي كان 
رائداً من رواد الإذاعة الم�صرية، وكان حري�صاً جداً على اللغة العربية بالإ�صافة 
اأن�صئت  الإذاعة  اأن  حين  في   1936 عام  الإذاعة  ودخل  الأجنبية،  اللغات  اإلى 

عام1934 فه� من الأجيال الأولى التي �صاهمت في ن�صاأة الإذاعة الم�صرية.

وكانت والدتي اأي�صاً خريجة كلية اآداب فل�صفة، وتعرف عدداً من اللغات، وكانت 
عندما تنهرني تق�ل لي: قال زراد�صت، كما اأن اأ�صرتي كلها اأي�صاً على درجة كبرة 
من الثقافة، وكان خالي اأي�صاً من رواد الحركة الت�صكيلية في م�صر. ومنذ �صغري 

واأنا اأفتح عيني �صباحاً علي الرادي� واأذني وعقلي يتدربان على ال�صماع.

و�صط  في  القديم  الإذاعة  مبنى  قرب  الل�ق  باب  منطقة  في  قدياً  ن�صكن  كنا 
مجرد  به  وكان  عل�ي  �صارع   5 في  اأحدهما  مبنيين  اإلى  منق�صماً  وكان  القاهرة، 

ا�صت�دي�هين فقط، وفي �صارع ال�صرفين كانت المكاتب الإدارية.

وعندما كان عمري ثلاث �صن�ات كان والدي ي�صحبني اإلى الإذاعة معه، فاأحببت 
النا�س والمكان كطفلة، وكانت كل البرامج والن�صرات والقراآن الكريم والمتحدث�ن 
على اله�اء مبا�صرة، وكانت الم�صاألة بالن�صبة لي كال�صحر، وهذا تقريباً في اأواخر 

الأربعينيات.

انتقلت الإذاعة بعد ذلك اإلى 4 �صارع ال�صرفين عام 1950 اأو1951 لأنها ات�صعت 
ن  وتعددت اأق�صامها، ول يعد المكان ي�صت�عب كل اأق�صامها، ومبني ال�صرفين مك�َّ
ا�صترته  وقد  الإنجليزية،  �صل  ل�صركة  ملكاً  المبنى  هذا  وكان  اأدوار،  خم�صة  من 
ذلك  في  الر�صمي  ال�صم  عليه  وكتب  للاإذاعة،  مبنى  واأ�صبح  الم�صرية  الحك�مة 
ال�قت وه� الإذاعة اللا�صلكية للحك�مة الم�صرية، على يافطة نحا�س كبرة، وهذا 
ال�صم ه� ما ذكر في المر�ص�م الملكي لإن�صاء الإذاعة عام1934. وكذلك �صاهدت 
معظم  وعرفت   ،1954 عام  في  اأن�صئت  التي  الم�جهة  الإذاعات  اإن�صاء  بنف�صي 
المذيعين الأفارقة والآ�صي�يين وغرهم من الجن�صيات الأخرى الذين بداأوا عملهم 

في المبنى القديم ثم انتقل�ا اإلى 9 �صارع ال�صرفين. 
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مبا�صر،  غر  ب�صكل  مذيعة  اأك�ن  لكي  المتطلبات  عرفت  المبكرة  ال�صن  هذه  وفي 
مجال  في  اأكاديية  درا�صة  اأي  ول  ال�قت  ذلك  في  اإعلام  كلية  هناك  يكن  ول 
التف�ق،  منحة  واأخذت  ال�صيا�صية  والعل�م  القت�صاد  بكلية  فالتحقت  الإعلام، 
ولكنني ا�صتهنت في عامي الأول بالكلية مما اأدى اإلى ر�ص�بي في اأول �صنة، فحزن 
والدي جداً وظل �صامتاً ل يحدثني، وهذا ما �صايقني، فكنت اأتمنى اأن يعبرِّ عن 
غ�صبه مني. ووقتها ل اأكن اأذهب اإلى الكلية ي�مياً، لكنني دخلت فريق التمثيل 
الفنانة  عليه  تقف  كانت  الذي  الق�مي  الم�صرح  على  العالمية  الم�صرحيات  لتاأدية 
الكبرة �صميحة اأي�ب، واأخذت جائزة من الفنان الكبر �صعد اأرد�س، والعديد من 

الميداليات و�صهادات التقدير.

وتحقق هذا الحلم؟ الاإذاعة  دخلتِ  • كيف 
•• هناك العديد من الختبارات لكي تلتحقي بالإذاعة تختلف عن ي�منا هذا، 
فكان الختبار التحريري ياأتي من دي�ان الم�ظفين خارج الإذاعة، وه� عبارة عن 
اختبار في اللغة عربية. وقد اخترت اللغة الفرن�صية لأن درا�صتي اأ�صا�صاً بالفرن�صية، 

ثم ياأتي بعد ذلك امتحان الميكروف�ن ثم المقابلة ال�صخ�صية.

تعليقات  اأ�صمع منه  ال�صف�يين، وكنت  اللجنة في الختبارين  والدي ه� رئي�س  وكان 
نهم من اللغة  تتعلق ب�ص�ء اأداء بع�س المتقدمين اأو ثقافتهم ال�صحلة، اأو تميزهم وتمكُّ
نني من معرفة نقاط الق�ة وال�صعف في المذيع لأتفادي هذه العي�ب. العربية، مما مكَّ

وبالرغم من رغبتي ال�صديدة في اللتحاق بالإذاعة وع�صقي لها اإل اأن والدي عبد 
ب بهذا.  الحميد الحديدي ل يكن يرحِّ

معر�ضا؟ً كان  • ولماذا 
اأخرى،  اأطراف  مع  ت�صفية ح�صابات  ي�صمي  ما  �صيحدث معي  اأنه  �صعر  لأنه   ••
وكان م�صفقاً عليَّ من التعر�س لبع�س الم�صايقات، وقد طماأنته وقلت له: اأنا جديرة 

مت بغر ر�صاه. ة ثلاثة اأ�صهر قبل الختبارات وقدَّ بذلك، ولكنه قاطعني مدَّ
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اللجنة،  يراأ�س  ال�صت�دي�،  في  والدي  كان  والمقابلة  الميكروف�ن  امتحان  ي�م  وفي 
رئا�صة  ليت�لى  اللجنة ويخرج،  والدي  الممتحَنين حتى يترك  اآخر  ترتيبي  فجعل�ا 
كبر  من  اللجنة  نت  وتك�َّ �صارو،  بابا  ب�  المعروف  �صعبان  محم�د  محمد  اللجنة 
المذيعين واأقدم مذيع من الأخبار ورئي�س الهند�صة الإذاعية، واأ�صاتذة من الجامعة 

ومذيعين من البرنامج الأوروبي.

في العادة كان يتم قراءة اأربعة اأو خم�صة اأخبار، ولكن ما حدث معي اأنني قراأت 
اأن  اأحد  منك  طلب  هل  لي:  يق�ل  من  ف�صمعت  ت�قفت،  ثم  كاملة  اأخبار  ن�صرة 
وقراأت  اأت�قف  ول  القراءة  في  وا�صتمريت  ا�صتمري...  قال:  ل،  فقلت:  تت�قفي؟ 
ثلاث ن�صرات كاملة. وهذا ل يحدث حتى الي�م في اأي اختبار، ثم قراأت باللغة 
فاأنا  اأك�ن مذيعة فرن�صي،  اأن  يطلب�ا مني  اأخطئ حتى ل  اأن  دت  وتعمَّ الفرن�صية 
اأرغب في اأن اأك�ن مذيعة باللغة العربية. وعرفت فيما بعد اأن والدي عبد الحميد 

الحديدي قال للجنة ) طلّع�ا روحها(.

قراءة  مني  وطلب  �صناً،  الأكبر  ه�  علام  مهدي  د.  كان  ال�صخ�صية  المقابلة  وفي 
جزء من كتاب، وقراأت من منت�صف الكتاب، و�صاألني: لماذا فتحتِ غلاف الكتاب 
وقراأتِ من المنت�صف؟ قلت: لكي اأعرف ا�صم الكتاب ومن الم�ؤلف وما ه� الم��ص�ع، 
ي�جد  فلا  بالأ�صئلة  يلاحقني  وكان  والأداء،  القراءة  طريقة  في  جداً  مهم  وهذا 

فر�صة للاإجابة فيطرح ال�ص�ؤال التالي.

اإلى  خرج  قد  والدي  وكان   ،1970 عام  فبراير  �صهر  في  التعيين  ج�اب  جاء  ثم 
المعا�س، وط�ال هذه الفترة ل يفتح معي م��ص�ع المتحان اأو النتيجة، وكان ذلك 
بعد زواجي من الإذاعي وال�صاعر الكبر فاروق �ص��صة،رحمه الله، بح�الي �صهر، 

وبداأ عملي بالإذاعة.

الميكروفون؟ اأمام  الجلو�ص  قبل  تدريبك  تم  •كيف 
•• اجتزنا فترة التدريب على يد الأ�صتاذة الإذاعية اأميمة عبد العزيز، وكانت 
متمكنة، هادئة، مجتهدة في عملها، وهي مَنْ و�صعت منهجاً للتدريب، وكانت اأول 
من بداأ بعمل فهر�س لأخطاء المذيعين وكيفية نطق اأ�صماء الدول والبلاد والجبال 
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بال�صت�دي�  و�صعت  وكذلك  النح�ية،  الق�اعد  اإلى  بالإ�صافة  وغرها،  والبحار 
يحتاجها في لحظتها  التي  الأدوات  كل  المذيع  لدى  يك�ن  معاجم وم�صحفاً حتى 

ليتفادى الأخطاء.

اأ�صا�صاً اأنا مذيعة ن�صرة، ومدة الن�صرة ح�الى ع�صر دقائق في المعيار العالمي، اأما 
كتابته  في  واأ�ص�ل  ق�اعد  له  والخبر  دقائق،  ثلاث  اإلى  دقيقتين  بين  فما  الم�جز 
و�صياغته، وقد تدربنا اأي�صاً على �صكل ال�صفحة كيف يجب اأن تك�ن، والم�صافات 
بين الكلمات وال�صط�ر، وتدربنا اأي�صاً على اإعادة �صياغة الخبر من حيث التحرير، 
والقراءة، وال�قفات، وال�صكتات، فالمذيع غر م�صم�ح له بالخطاأ نهائياً، اأما المحرر 
اأو المترجم اأو التن�صيق اأو المكتبة اأو الفني داخل ال�صت�دي� وغرهم، كل ه�ؤلء من 
الممكن اأن يخطئ�ا ولكن المذيع غر م�صم�ح له، بل من اأ�ص�ل مهنته اأن ي�صلح كل 

اأخطاء ه�ؤلء.

• ما هو اأول برنامج قمتِ بتقديمه بعد اجتياز كل هذه المراحل من الاختبارات 
والتدريبات؟

•• كان النظام المعم�ل به قدياً اأنَّ المذيع يبقى �صنة بعد التعيين داخل ال�صت�دي� 
يلاحظ ويراقب ويتدرب على يد من هم اأكبر منه �صناً وخبرة، وكنا نق�ل بع�س 
الكلمات الب�صيطة مثل: هنا القاهرة، اأو تقديم اأغنية اأو فقرة �صغرة، ثم تدريجياً 

نقدم جميع الفقرات ماعدا المادة ال�صيا�صية وتبداأ بالم�جز.

البرامج  من  ولقطات  من�عات  وه�  الم�صاء(  )هذا  ه�  اأقدمه  برنامج  اأول  كان 
وبعد  �صهرياً  جنيهات  ع�صرة  ح�الي  البرنامج  هذا  على  اأتلقّى  وكنت  لعر�صها، 
ال�صرائب ت�صعة جنيهات اإل قليلًا، وفي رم�صان كنا نقدمه با�صم "�صهرتنا الليلة" 
المذيعين  بين  ومناف�صة  مباراة  وكان  رم�صان،  و�صهرات  برامج  فيه  ن�صتعر�س 
لتقديم اأحلى عر�س م�صائي، وكان ت�ليفة من اأفكار كل مذيع مع اللعب بالم��صيقي 
والأغاني والكلمات، ول تكن هناك التكن�ل�جيا الم�ج�دة حالياً، فكنا لكي نقدم 

ع�صر دقائق على اله�اء نعمل فيه ثلاث �صاعات اأو اأكثر.
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مع  معينة  ن�ص��س  لقراءة  الخا�صة  البرامج  في  بي  بال�صتعانة  المخرج�ن  وبداأ 
مقدمات عن العمل، وكان�ا في البداية ي�صتعين�ن بممثلين محترفين ثم ا�صتعان�ا 
بالمذيعين لتاأدية هذا الأمر، وكان من ال�صائد اأنَّ من يعمل تتر الم�صل�صلات الإذاعية 
من الرجال مثل جلال مع��س، و�صبري �صلامة، وعبد ال�هاب محم�د، و�صالح 
مهران وغرهم، واأول من ا�صتعان بي في تترات الم�صل�صلات الإذاعية ه� الأ�صتاذ 
ي��صف حجازي وكانت هذه اأول مرة اأعمل تتر م�صل�صل، وه� من علَّمني اأن اأقف في 
�صت�دي� الدراما، ول يلُّ من الإعادة مائة مرة اإلى اأن ي�صل اإلى النبرة والإح�صا�س 
المطل�ب للعمل الدرامي. وفي اإحدى المرات وبعد اأن انتهينا تماماً من تتر م�صل�صل 
رم�صان ات�صل بي ليلة رم�صان قبل ال�صح�ر بعدة �صاعات، وقال لي وه� خج�ل: 
�صنعيد التتر، واأعدنا التتر مرة اأخرى ب�صبب ترتيب اأ�صماء الأبطال الم�صاركين في 

العمل.
ا�صتح�صنت  عهدها  وفي  العام،  للبرنامج  رئي�صة  المهند�س  �صفية  الأ�صتاذة  كانت 
برنامج و�صع عليه  واأول  ي�ؤديه،  اأن  المذيع  ي�صتطيع  فيما  ال�صتعانة بممثلين  عدم 
وفيه فقرات متعددة من �صمنها  �صاعة  وكانت مدته ن�صف  "اقراأ"  كان  ا�صمي 
عر�س كتاب، ويق�صم على �ص�تين، فاقترحت عدم ال�صتعانة بممثلين وقيامي مع 
ة ربع �صاعة  مذيع اآخر بقراءة هذا البرنامج، ثم اخت�صر البرنامج فيما بعد لمدَّ
مع عر�س للكتاب فقط، ثم ع�صر دقائق ي�مياً، ثم اأ�صبح برنامجي بمفردي، وكان 
م ثلاث مرات اأ�صب�عياً، وتركت  يعمل معي تلامذتي. وبعد حرب الخليج اأ�صبح يُقدَّ

هذا البرنامج قبل اأن اأخرج للمعا�س ب�صنتين اأو ثلاثة ثم ت�قف نهائياً.
اأما البرنامج الم�صتمر حتى الآن فه� "�صهرة األحان زمان"، وبداأ بما ي�صمي اأر�صيف 
الإذاعة، وه� اختيار اأغنيتين من المكتبة الإذاعية مثل اأغنيات �صالح عبد الحي 
اأو فتحية اأحمد وغرهم، وكانت تقدمه  اأ�صمهان  اأو  اأم كلث�م  اأو  اأو عبد ال�هاب 
الإذاعية ثريا رم�صان، لكنها �صافرت قبل انتهاء الدورة الإذاعية فكلفت من قبل 
اأ. �صامية �صادق بالعمل في البرنامج، واتفقت مع معدّ البرنامج الم�ؤرخ الم��صيقي 
وا�صتمر نجاح  األحان زمان،  اإلى �صهرة  البرنامج  ا�صم  تغير  محم�د كامل على 
هذا البرنامج حتى وفاة الم��صيقي محم�د كامل، واأق�م حالياً باإعداده وتقديه، 

ول اأ�صتعن بمعدّ اآخر. 
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العديد من المذيعين ومقدمي البامج بمختلف الاإذاعات  يديك  على  •تدرب 
في م�ضر والوطن العربي: ماذا يمثل لك التدريب الاإذاعي؟

في  المبتدئين  بتدريب  يق�م�ن  المذيعين  كبار  �صاهدت  فاإني  تاريخياً  بداأنا  ل�   ••
مكاتبهم، ول يكن في وقتها ما ي�صمي منهج اأو برنامج للتدريب، وكان�ا يق�م�ن 
اأ�صاهد ذلك عندما كانت  اأخطاء الإلقاء والنح� واللغة العربية، وكنت  بت�صليح 
الإذاعة في ال�صرفين وبالتحديد ح�صني الحديدي كبر المذيعين في ذلك ال�قت، 
وكان يدرب المذيعين الذين اأ�صبح�ا بعد ذلك نج�ماً اإذاعية وتليفزي�نية، وبعد 
تعييني في الإذاعة كان هناك منهج للتدريب على يد الأ�صتاذة اأميمة عبد العزيز، 
اأبناوؤنا في  م برنامج »  وكانت من المذيعين القدامى الرا�صخين، وهي اأول من قدَّ
الأ�صتاذة  و�صعت  وقد  ال�قت.  ذلك  الإذاعية في  البرامج  اأهم  من  وه�  الخارج« 
اأميمة منهجاً للتدريب وما ه� المطل�ب من المذيع من اأول الدخ�ل اإلى ال�صت�دي� 
والتعامل مع الأوراق والأخبار التي اأمامنا، ناهيك عن اللتزام بالم�اعيد وق�اعد 

النح� وال�صرف ومخارج الألفاظ ال�صليمة. 
وبعد تعييني بفترة ق�صرة كانت الأ�صتاذة بديعة رفاعي تدرب بع�س المذيعين في 
ال�صت�دي� الحتياطي الخا�س بالبرنامج العام الذي ي�صتخدم في حالة حدوث اأي 
طارئ، وكنت اأراها واأنا جال�صة على اله�اء من خلال الزجاج الذي اأمامي تق�م 
بتدريب المذيعين، فقلت لها: هل تريدين معيدين؟ فقالت: نعم، وبداأت تعتمد عليَّ 
التدريب قا�صراً على  بعيد، ول يكن  ت�صرف من  التدريب ثم تركته لي وهي  في 
اللغة العربية والإلقاء فقط، بل كنا نقراأ كتاباً اأو ن�صتمع اإلى برنامج ونتناق�س فيما 

قراأناه اأو �صمعناه، اأنا تدربت هكذا ودربت المذيعين هكذا.
في  العام  البرنامج  م�صت�ى  على  بالتدريب  كلفت  ثم  بذلك،  التدريب  معي  بداأ 
كارزما  ولديَّ  الم�ص�ؤول�ن،  فيَّ  ت��صم  وقد   1970 تعيين  اأ�صا�صاً  واأنا  ال�صبعينيات، 
القيادة واأ�صتطيع اأن اأدير مجم�عة، كما اأنني اأجيد لغات اأجنبية، والأهم ه� حبي 

وع�صقي للاإذاعة وتدريبي جيداً على يد كبار المذيعين.
وكانت الأ�صتاذة �صامية �صادق في ذلك ال�قت هي رئي�صة �صبكة البرنامج العام، 
وطلبت مني اأن اأ�صع جدولً للتدريب واأعر�صه عليها، وكنت اأدرب ثلاث مرات في 
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الأ�صب�ع مدّة �صاعتين ب�اقع �صاعة كل مرة، ولكنني كنت اأ�صتمر في تدريب المذيعين 
بالتدريب  كلَّفني  للاإذاعة  رئي�صاً  عمر  فهمي  اأ�صبح  وعندما  �صاعات.  �صت  مدة 
با�صت�دي�  اأدرب  وكنت  اأخرى،  اإذاعية  ل�صبكات  ولكن  العام  للبرنامج  لي�س فقط 
البرنامج  مذيعي  ب  فاأدرِّ الإذاعات،  كل  من  تاأتي  المجم�عات  وكانت  التدريب، 
المتدربين  ون�زّع  الأ�صرطة  اإلى  ن�صتمع  التدريب  نهاية  وكنا وفي  منف�صلين،  العام 

على ال�صبكات والإذاعات المختلفة.

اإن المتدربين كانوا يخ�ضونك ويخافون منك؟ • يقال 
•• فعلًا هذا حقيقي، وحتى واأنا الآن على المعا�س، فاأنا حازمة في العمل، و�صرطي 
في العمل الجدية والتركيز واللتزام، ومن ل يلتزم فليتدرب مع اآخرين، لكن في 
غر العمل اأداعب المتدربين واأ�صحك معهم واأجيب عن كل اأ�صئلتهم عدة مرّات. 

وكان ذلك بدون مقابل مادي، فقد كانت المكافاأة فقط على برنامج "اقراأ".

وبعد اأن ا�صتلم الإذاعي الكبر وجدي الحكيم التدريب كان يدرب اأعداداً كبرة 
واأنا معه، وه� ذو خبرة ويعرف ملكات كل �صخ�س، وعندما ا�صتلم الإدارة العامة 
لذلك  الإذاعة،  في  الأولى  المدربة  الحديدي  هالة  لدينا  قال:  الإذاعي  للتدريب 
والتليفزي�ن  الإذاعة  م�صت�ى  على  جداً  كبرة  مجم�عات  بتدريب  يكلفني  كان 
الم�صري. وفي معهد تدريب الإذاعة والتليفزي�ن كنت اأدر�س مادة المذيع في الدورة 

البرامجية العامة. 

اإذاعة  وفي  دم�صق،  معهد  في  م�صر  خارج  دورات  في  بال�صم  اأُطلب  كنت  كذلك 
وتليفزي�ن البحرين وغرها.

وقد كان هناك م�صروع ثقافي �صيني مع زوجي فاروق �ص��صة، وات�صل به الملحق 
اأن زوجتك تق�م بتدريب المذيعين، وطلب منه  الثقافي ال�صيني وقال له: �صمعنا 
طريق  عن  تدرب  هي  فاروق:  له  فقال  �صينيات،  مذيعات  لثلاث  تدريبية  دورة 
الإذاعة فقط، فطلب مني اأن اأق�م بتدريبهم، وكان�ا على م�صت�ى جيد، وتعلمت 
منهم كيفية نطق الأ�صماء ال�صينية التي كانت تندرج في ن�صرات الأخبار. حتى 

واأنا الآن على المعا�س اأُطلب بال�صم في هذا المجال. 
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• هل كنتِ ت�ضتطيعين ذلك مع عملك داخل الا�ضتوديو مذيعة مع اإنجاز مهام 
بيتك واأولادك؟

الأولد  اأو  الزوج  اأو  للبيت  اإهمال  هناك  يكن  ول  بذلك  اأق�م  كنت  بالفعل،   ••
ل  تحمُّ على  ن�صاأت  اأنني  ذلك  في  وال�صبب  المنزلية،  المهام  من  وغرها  والمذاكرة 

الم�ص�ؤولية.

•عملتِ في مجال الاإذاعات الخارجية وفي تغطيات مختلفة بح�ضور روؤ�ضاء دول 
وحكومات، فما اأهم المفارقات والمواقف المختلفة التي �ضادفتك في هذه الفرة؟
•• في اأواخر الثمانينيات والت�صعينيات وحتى خروجي على المعا�س ل يكن هناك 
مذيعات يخرجن للاإذاعات الخارجية ال�صيا�صية، ولكن كان م�صم�ح لهن تغطية 
وكانت  الإذاعة،  ميلاد  عيد  اأو  ي�لي�  اأو23  الن�صيم  �صم  حفلات  مثل  الحفلات 
اإذاعة حفلات واأغاني فقط. وكنت اأت�صاءل لماذا؟ لكن القاعدة كانت هكذا اإلى 

اأن اخترت كاأول �صيدة تخرج في اإذاعة خارجية �صيا�صية.

هذا؟ تم  • كيف 
•• في ذلك ال�قت كان الأ�صتاذ اأحمد الرزاز بالأخبار ال�ص�تية، ثم اأ�صبح رئي�س 
الأخبار، وقد كان يتابعني كمذيعة ن�صرات، فيق�ل اأنتِ مميزة في اأدائك، لذلك 
اأقدم  ال�صيا�صية. ولكن قبل ذلك كنت  �صيك�ن لك ن�صيب في الإذاعة الخارجية 
الحفلات التي يح�صرها رئي�س الجمه�رية، فمثلًا في 5 ي�ني� في مع�صكر الجلاء 
اإذاعة  بالإ�صماعيلية وكانت حفلة �صن�ية في عهد الرئي�س ال�صادات، وهذه كانت 
وم�افقة  الرئا�صة  كارنيه  تتطلب  ولكنها  �صيا�صية،  لي�صت  ولكن  رئا�صية  خارجية 
اله�اء  على  نذيع  وكنا  رئي�س الجمه�رية،  لتغطية هذا الحدث في ح�ص�ر  اأمنية 

مبا�صرة.

وكان اأول عمل لي في اإذاعات خارجية �صيا�صية بعد ع�دة م�صر اإلى الدول العربية 
العرب  والروؤ�صاء  المل�ك  ا�صتقبلت م�صر  وبعد كامب ديفيد، حيث  المقاطعة  بعد 

وكان حدثاً كبراً.
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وكانت الإذاعة الخارجية قائمة على النقاط، بمعنى اأنه في كل نقطة ي�جد مذيع، 
الإذاعة  �صيارة  معنا  كان  واأي�صاً  م�صرح،  اأو  قاعة  اأو في  ال�صارع  اإما في  والنقاط 
بداخلها  المذيع  ويك�ن  اإذاعة  محطة  وداخلها  ال�صقف  مفت�حة  وهي  الخارجية 
ومعه الميكروف�ن، وهذه ال�صيارة ت�صتخدم في م�اكب الرئي�س الأ�صبق جمال عبد 
النا�صر، فكانت عربة الإذاعة الخارجية تم�صي اأمام الم�كب والجماهر ت�صطف 
على الجانبين، وي�صتمر المذيع في نقل الحدث مدة �صاعتين اأو ثلاث اإلى اأن ي�صل 

الرئي�س من مكان اإلى مكان، وكان ذلك يتطلب رجالً.

الرزاز  اأحمد  الأ�صتاذ  الأخبار  رئي�س  بنا  يجتمع  كان  الخارجية  الإذاعات  وقبل 
ويعطي تعليماته وير�صدنا كيف يتم نقل الإذاعة الخارجية وفيمَ نتحدث، وما هي 

الأ�صياء التي ن�صلِّط عليها ال�ص�ء، وكان يحدد المهام والخت�صا�صات.

 وفي اإحدى هذه الإذاعات الخارجية جرى ا�صتقبال اأمر البحرين الأ�صبق ال�صيخ 
عي�صى بن �صلمان اآل خليفة. وبعد ت�زيع هذه النقاط قال لي الأ�صتاذ عبد العال 
وت�صلمي  وت�صتلمي مني  المطار  �صاأطيل في حديثي من نقطة  نثقل عليكِ،  حتى ل 
احتمال  ي�جد  لي  فقال  الرزاز  الأ�صتاذ  اأما  روك�صي،  نقطة  في  الم�ج�د  الزميل 
تاريخ  عن  كتاباً  واأعطاني  جاهزة،  تك�ني  اأن  فيجب  كثراً  للحديث  اأ�صطر  اأن 
وح�صارة البحرين القدية ل�صتخدامه عند الحاجة. ففي الإذاعات الخارجية 
وتاريخياً  منطقياً  وترتيبها  المعل�مات  تجميع  خلال  من  الجيد  التح�صر  يجب 
ا�صتعداداً لأي مفاجاآت، وقد حدثت معي كثر من المفاجاآت في هذا ال�صتقبال، 

وتمكنت من تجاوزها باقتدار ومهارة نالت ا�صتح�صان روؤ�صائي في العمل.

اأما خارج م�صر فحدث الكثر من الم�اقف ال�صعبة، منها تغطية لرحلة الرئي�س 
الأمريكي  الرئي�س  �صيقابل  وكان  المتحدة  ال�ليات  اإلى  مبارك  ح�صني  الأ�صبق 

والك�نجر�س، واختاروني لأنني اأتقن لغتين اأجنبيتين بجانب العربية. 
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الاإذاعية هالة الحديدي؟  حياة  في  المنا�ضب  عن  • ماذا 
ولهذا  والميكروف�ن،  وال�صت�دي�  العربية  اللغة  واأحب  جداً  الإذاعة  اأحب  اأنا   ••
فالمنا�صب بالن�صبة لي ل تكن اأول�ية، فالأول�ية اأنني مذيعة وقد و�صلت اإلى رئي�س 
�صبكة البرنامج العام ثم نائب رئي�س اإذاعة، ول يكن ي�صغلني من�صب اأو يافطة، 
وكنت اأعمل مذيعة واأقراأ الن�صرات واأق�م بالتدريب واأرى اأن القيادة والإدارة فناً، 
كذلك  عنه،  والدفاع  القرار  واتخاذ  والح�صم  القيادة  روح  لديه  اأحد  كل  فلي�س 
القائد اأو المدير يجب اأن يك�ن لديه اعتبارات اإن�صانية ويعمل بروح القان�ن ولي�س 
د  بقان�ن يذبح الآخرين، وذلك ما كنت اأفعله عندما ت�ليت اأي من�صب، ومن الم�ؤكَّ

اأنْ لي�س كل مذيع متف�ق اإذاعياً ي�صلح اأن يك�ن مديراً.

الاإذاعة في ظل هذا الزخم الاإعلامي وتعدد الو�ضائط  • كيف ترين م�ضتقبل 
الاأخرى؟

•• على الرغم من وج�د و�صائط اأخرى، فهذا ل يجعلنا نهمل الأ�صل، فالإهمال 
وهذه  ال�طني،  اإعلامها  وترعى  تهتم  اأن  الدولة  وعلى  الإذاعة،  تراجع  اإلى  اأدى 
دع�ة م�جهة للدولة. فكل الدول المتقدمة لها اإعلامها ال�طني الخا�س بها بجانب 
ل لي اأمة  مئات الإذاعات والمحطات الأهلية، ويجب الهتمام بالم�اطن لأنه ي�صكِّ
و�صعباً، ولذلك يجب الهتمام بالم�اطن من خلال الإعلام الذي يتميز بالم�صداقية 

وال�صفافية، ومنها ي�صتقي الأخبار ال�صحيحة.

�ضو�ضة؛ ماذا  الكبير فاروق  وال�ضاعر  الاإذاعي  هو  زوجك  اأن  المعروف  من   •
تقولين عنه وكيف كان يدعمك معنوياً في العمل والنجاح؟

الم�ا�صفات  اآخر. ففيه  �صاأتزوج ب�صخ�س  اأكن  اأتزوج فاروق �ص��صة ل  اإن ل   ••
التي لي�س من ال�صهل اأن تجدها في �صخ�س اآخر، فكل ما يفعله فاروق ي�صتطيع اأن 

يجاهر به، وفيه كل ال�صفات الإيجابية كزوج.
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اأما في العمل فلم نكن تقريباً نعرف بع�صنا، فنحن تزوجنا في يناير 1970وا�صتغلت 
بالإذاعة في ال�صهر الذي يليه مبا�صرة. وفي بداية زواجنا قلت له: اكتب لي كلمتين 
اأق�لهم في حلقة اأو برنامج ما، فقال لي: هل اأنت عاجزة؟ فاأجبته: مثل ما ت�صاعد 
اآخرون. ورف�س ما طلبته منه و�صجعني  اأنا�س  النا�س الآخرين، فقال لي: ه�ؤلء 
اأطلب منه م�صاعدة في ي�م ما بعد هذه الحادثة.  على العتماد على ذاتي. ول 
ونحن في البيت ل نكن نتحدث عن العمل نهائياً. ولكنه كان يدفعني نح� العمل ول 
يت��صط لي، ويكتفي بالدعم المعن�ي، فعندما اأ�صبح رئي�س �صبكة وله �صيارة خا�صة 

ل اأكن اأغادر العمل ب�صحبته في ال�صيارة، بل بمفردي.

اإذاعي؟ برنامج  في  معاً  عملتما  •هل 
•• حدث هذا مرة واحدة في رم�صان في برنامج لآلئ البيان، وكان بالن�صبة لي 
الرعب الأكبر، وكنا نقراأ مرة واحدة بدون م�نتاج وغر م�صم�ح بالخطاأ، وكان 
برنامجاً تراثياً يعتمد على �ص�تين: مذيع ومذيعة ومدته خم�س دقائق ي�مياً، وه� 

البرنامج ال�حيد الذي جمع بيننا.

* * *
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مذكرات ح�شن �شعيد الكرمي
)2007 - 1905(

عر�ص وتقديم: اأ. �ضمير اأحمد ال�ضريف*

-رحمه  منه  ة  وج����ادَّ جريئة  مح��اول��ة  في 
للتط�ُّر  قابلة  لغةً  لغتنا  من  ليجعل  الله- 
واللحاق باللغات المعا�صرة وانفتاحها على 
الباحث  وه�  ل  كيف  الحديثة،  الح�صارة 
المترجم المدقق، �صاحب الروؤية المعا�صرة 

�صدرت هذه المذكرات �صمن �صل�صلة كتاب 
من  العربي،  الفكر  منتدى  عن  النه�صة، 
الكرمي  ح�صن  �صهام  الأ�صتاذين  اإع��داد 
الدكت�ر  وتقديم  ها�صم،  م�صطفى  وكايد 
محمد اأب� حم�ر الأمين العام لمنتدى الفكر 
العربي. تقع المذكرات في 228 �صفحة من 
عة على تقديم وتمهيد،  القطع الكبر م�زَّ
واآث��ار  ال�صرة  ق�صم  ثم  المذكرات،  وق�صم 
والأدب����اء،  المفكرين  م���راآة  في  �صاحبها 
وكلمات و�صهادات ودرا�صات، وملف لمجلة 
الأ�صتاذ  واأع��م��ال  �صرة  تناولت  »اأف��ك��ار« 
الكرمي، وملف مجلة »المنتدى« ح�ل كتاب 
عند  والتفكر  الفكر  في  »ق�صايا  الكرمي 

العرب«.

���ل ال���ك���ت���اب وق���ف���ة ع��م��ي��ق��ة ون��ظ��رة  ي���ثِّ
على  حياته  وق��ف  رج��ل  م�صرة  في  ثاقبة 
العظيم،  وت��راث��ه��ا  العربية  اللغة  خ��دم��ة 

كتـــب ومطــالعـــات

* ناقد واأديب/الأردن.
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خادماً  عمره  كرّ�س  فقد  المعاجم،  ل��دور 
ماً  مُقدِّ بق�صاياها،  من�صغلًا  العربية،  للغة 
التي  والمعاجم  الأبحاث  من  كن�زاً  للاأمة 
ال�صاغل  �صغله  وكانت  تط�يرها  في  �صاهم 
ه الي�مي حتى اأنجز المعاجم الثنائية  وهمَّ
م �صل�صلة من المعاجم، بدءاً  والأحادية وقدَّ
وال��ترج��م��ات،   ،1970 �صنة  »الم��ن��ار«  م��ن 
على  رايات  اآثاره  �صتظل  م��ص�عي،  بجهد 
التقدير  م��ن  ي�صتحقه  بم��ا  الفكر  طريق 

والحترام.

�صة في اإهاب رجل،  كان ح�صن الكرمي م�ؤ�صَّ
الم�ؤ�ص�صات  اأم��ام��ه  تقف  ما  وترجم  ��ف  األَّ

عاجزة.

ا�صتهر الرجل بعلم اللغة والإعلام وعرف 
عنه الت�صامح والعقلانية وال�صفاء، وكانت 
في  كما  مفيد،  ه���  م��ا  بكل  حافلة  حياته 
برنامجه الإذاعي الأ�صهر »ق�ل على ق�ل« 
الذي ا�صتمر ما يقارب الثلاثين عاماً وطُبع 

في اثني ع�صر مجلداً.

رح��م��ه الله،  ال��ك��رم��ي  م��ذك��رات  ظهر في 
البتدائي،  الخام�س  ال�صف  في  وه�  ميله 
ملازماً  وظل  والهند�صة،  الح�صاب  لمادتي 
له ط�ال عمره، اأما اللغات فقد اتجه للغة 
العهد  في  الطلبة  كان  اأن  بعد  الإنجليزية 
اأو  الفرن�صية  تعلم  بين  ون  يُخرَّ الفي�صلي 
المرح�م  اآن��ذاك  معلمه  وكان  الإنجليزية، 

»عجاج ن�يه�س«.

الثان�ية  مرحلته  ال��ك��رم��ي  اأتمَّ  اأن  ب��ع��د 
عليه  �صاكر«  »اأحمد  اأخ��اه  اق��ترح  بنجاح، 
خ��لال  وتم  ال��ط��ب،  بم��در���ص��ة  يلتحق  اأن 

ذلك الت�صال ب�صركات الن�صر في كل من 
بع�س  منها  وا�صترى  واأمريكا،  بريطانيا 
مع  اتفق  كما  والريا�صية،  العلمية  الكتب 
زميله »ح�صن ال�صقا« على ترجمة ال�صل�صلة 

من الإنجليزية للعربية.

مم��ا ي��ذك��ره »ال��ك��رم��ي« في ه���ذه ال��ف��ترة 
لغط  يثار  كان  عندما  اأ�صاتذته  اأح��د  ق�ل 
الم�صتقبل  ع��ن  غافل�ن  »اأن��ت��م  ح�صته  في 
فر�س  على  كنتم  ل�  زمان  �صياأتيكم  ولكن 
به«  تلحق�ا  فلن  اأمامكم  ي��درج  والرغيف 

�س 22.

ف في هذه الفترة على زملاء �صار لهم  تعرَّ
مكانة �صيا�صية فيما بعد ك�صلاح البيطار 
وخ���ال���د ب��ك��دا���س وغ���ره���م مم���ن ظلت 

�صداقته بهم على مدى العمر.

من ذكرياته في مدر�صة عنبر اأنه قراأ كتاباً 
اأق���الً  فيه  وجد  التا�صع،  ال�صف  في  وه� 
اإل  منه  كان  فما  »غ�ته«،  الألماني  لل�صاعر 
»المقتب�س«  لجريدة  بها  وبعث  ترجمها  اأن 
»اأحمد  تحريرها  يراأ�س  التي  الدم�صقية 
بعدها  ون�����ص��ر  ن�صرها  ال���ذي  ع��ل��ي«  ك���رد 
مادتين للكرمي، الذي ذهب ي�ماً للجريدة 
الذي  الأم��ر  فيها،  اأخطاء  على  معتر�صاً 
اأغ�صب رئي�س التحرير وجعله يت�قف عن 

ن�صر م�صاهمات الكرمي.

في عام 1924 اأنهى الكرمي �صفه العا�صر 
وذهب اإلى عمّان حيث يعمل والده قا�صياً 
للق�صاة ثم عاد ليدر�س في كلية اإنجليزية 
التي  النجليزية  باللغة  م���اده��ا  ت��در���س 
اإذ كان طلاب الكلية خليطاً من  يع�صقها، 
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وكان  واليه�د،  والعراقيين  الفل�صطينيين 
وبهاء  النابل�صي  »�صليمان  طلابها  م��ن 

ط�قان«.

للريا�صيات،  معلماً  الكلية  اإدارة  احتاجت 
امتحان  بنجاح  اأن��ه��ى  ق��د  الكرمي  وك��ان 
ال�ظيفة  ه��ذه  عليه  فعر�ص�ا  الج��ت��ي��از 
براتب �صبعة جنيهات على اأن يقيم في �صكن 
الق�صم الداخلي للكلية، وي�صتذكر الكرمي 
الكلية  طلبة  كان  التي  الت�صامح  �ص�ر  هنا 
التب�صرية  المدار�س  كانت  فقد  يعي�ص�نها 
فل�صطين  من  الم�صلمين  الطلاب  ت�صتقبل 
الم�صلم�ن  الطلاب  وكان  الأردن،  و�صرقي 
ق بع�صهم  يتعلم�ن الديانة الم�صيحية، ويتف�َّ
ال�صلاة  ي�صلّ�ن  اأنهم  على  زي��ادة  فيها، 
الأنا�صيد  وين�صدون  الكني�صة  في  الم�صيحية 
كان�ا  الم�صلمين  الطلاب  واأن  الم�صيحية، 
ي�ص�م�ن رم�صان وهم في الق�صم الداخلي 
كانت  التي  الإنجليزية  التب�صرية  للكلية 
م  وت��ق��دِّ الخ��ا���ص��ة،  الترتيبات  لهم  ت�صع 
فرائ�صهم  ليمار�ص�ا  الت�صهيلات  كل  لهم 

الدينية.

يذكر الكرمي اهتمامه بالتمثيل والم�صرح، 
المحامي«  »ل�ل  رواية  بتمثيل  ا�صترك  فقد 
ب��دور  وق��ام  الفرير  مدر�صة  م�صرح  على 
ح�ل  ذكرياته  ومن  الرواية.  بطل  »خالد« 
اأن  فيها،  ونب�غه  بالريا�صيات  اهتمامه 
»ح�صن ع��رف��ات« ك��ان��ت ل��ه ج����لت وك��ان 
ب��الإت��ي��ان  ال��ك��رم��ي  ي��ح��اول تعجيز  دائ��م��اً 
بم�صائل معقدة، فكان اأن طرح عليه م�صاألة 

هند�صية كانت من المع�صلات العالمية، كان 
الكرمي يظن اأن حلها ممكن ب�قت ق�صر، 
ت��راوده  وظلت  ذل��ك  من  يتمكن  ل  ولكنه 
حله  اأن  ثبت  حتى  اأ�صهر  ل�صتة  الح��ل���ل 
عرفات«  »ح�صن  اق��ترح  وعندها  �صحيح، 

اأن ير�صل الحل لمجلة بريطانية علمية.

لمتحان  الكرمي  م  ت��ق��دَّ  ،1920 ع��ام  في 
الإنجليزية  الكلية  من  الجامعي  التخرج 
ذهب  النتائج  ظ��ه���ر  قبل  ول��ك��ن  ونج���ح، 
ع��اد  وع��ن��دم��ا  وت����زوج،  للنزهة  لدم�صق 
لط�لكرم مع زوجته عرف نتيجته واأنه نُقل 
الرملة  مدر�صة  في  الإنجليزية  للغة  معلماً 

الثان�ية.

الم���رح����م »ح�صن  وال����د  ك���ان  ���ص��ي��ا���ص��ي��اً؛ 
لكنه  المعار�صة،  على  مح�ص�باً  الكرمي« 
ول  اآن����ذاك،  الحزبية  بالحالة  يتاأثر  ل 
في  الكرمي  ق�صى  ح��زب.  لأي  ميلًا  يجد 
له  ول��دت  ال��ع��ام،  ون�صف  عامين  الرملة 
اإع��داد  لمتحان  ه�  »�صهام«،  ابنته  فيها 
المعلمين الأعلى ليح�صل على ترقية ثم نُقل 
للمدر�صة الر�صيدية في القد�س معلماً للغة 
معلمي  لتدريب  لدورة  فتقدم  الإنجليزية، 
بامتياز،  فيها  نج��ح  الإنج��ل��ي��زي��ة  ال��ل��غ��ة 
الأمر الذي جعل »�صامح الخالدي« عندما 
»اأهلا  ب�  ومرحباً  مداعباً  يناديه  يلتقيه، 

ب�صيخ معلمي اللغة الإنجليزية«.

هناك،  وعمله  للقد�س  ع�دته  خ��لال  من 
بالأ�صدقاء  وت���ط��دت  علاقاته  دت  تج���دَّ
الذين كانت تجرفهم ال�صيا�صة وينق�صم�ن 
حزب  اأو  الح�صيني  اأمين  للحاج  م�ؤيد  بين 
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الن�صا�صيبي،  راغ����ب  ب��رئ��ا���ص��ة  ال���دف���اع 
كحزب  اأخ��رى  فل�صطينية  اأح��زاب  واأتباع 
اأو  الهادي،  عبد  ع�ني  بقيادة  ال�صتقلال 
حزب الكتلة ال�طنية بقيادة ت�فيق �صلاح 
اأو حزب ال�صباب بقيادة يعق�ب الغ�صين. 
انخراطه  ع��دم  الكرمي  عن  عُ��رف  ومم��ا 
بعيد  لها من  مراقباً  بل ظل  منها،  اأي  في 
الأح���زاب  اأن  الله-  رح��م��ه   - راأى  حيث 
ت�هين  في  رئي�صاً  �صبباً  كانت  باختلافاتها 
م خدمة جليلة  العزائم وت�صتيت الق�ى وتقدِّ
لل�صهاينة ! لأنها تركت الق�صية الأ�صا�صية 
جانبية  ب��اأم���ر  وان�صغلت  راأي���ه-  -ح�صب 

ومهاترات ت�صل حد البذاءة )�س 41(.

في عام 1927 ذهب ح�صن الكرمي في بعثة 
التعليم  اأ���ص���ل  في  للتخ�ص�س  لإنج��ل��ترا 
التابع  والتعليم  التربية  معهد  خ��لال  من 
من  ب��ال��ب��اخ��رة  م�����ص��اف��راً  ل��ن��دن،  لجامعة 

ميناء ب�ر �صعيد.

الهن�د محتقَرين  اأن الطلبة  الكرمي  وجد 
لأنهم  بل  �صل�كهم  ل�ص�ء  لي�س  لندن،  في 

ينتم�ن ل�صعب يحتقره الإنجليز.

اأول رحلة ط�يلة  للندن  الكرمي  �صفر  كان 
الن�صاء  مخاطبة  م�صكلة  فيها  واجهته  له، 
وي�ؤثر  خج�لً  ك��ان  لأن��ه  معهن،  والتعامل 

ال�صمت والنعزال في كثر من الم�اقف.

ن�صاط  بريطانيا  في  العرب  للطلاب  كان 
���ص��ي��ا���ص��ي، خ��ا���ص��ة ال��ط��ل��ب��ة الم�����ص��ري��ين 
فكانت  فل�صطين  طلبة  اأمّ���ا  والعراقيين، 
ال��دخ���ل  ع��دم  عليهم  ت�صترط  بعثاتهم 
عام  في  و�صادف  �صيا�صي.  ن�صاط  اأي  في 

م���ؤتم��راً  ال��ع��رب  ال��ط��لاب  عقد  اأن   1938
اختيارهم  ووقع  »هدر�صفيلد«  مقاطعة  في 
على ح�صن الكرمي ليك�ن رئي�صاً، وتبين في 
اأحد الجتماعات اأن بين الطلبة العراقيين 
يدلل�ن  جاءوا  اليه�د،  من  اأربعة  اأو  ثلاثة 
لأنهم  العربية  للق�صايا  م�قفهم  على 

عراقي�ن اأولً.

من  الثاني/يناير  كان�ن  �صهر  بداية  وفي 
العام نف�صه اأي�صاً تم افتتاح الق�صم العربي 
مذيعين،  الإذاع���ة  وطلبت  لندن،  لإذاع��ة 
ففكر الكرمي اأن يعيد ما بداأه في القد�س 
بالجمع بين الدرا�صة والعمل. وقبل انتهاء 
مقابلة  ط��ل��ب  لفل�صطين،  ال���ع����دة  م���دة 
الإذاعة عار�صاً  الت�ظيف في  الم�ص�ؤول عن 
اأن  اإل  الأخ���ر،  بها  ��ب  رحَّ التي  خدماته 
ال�صماح  الفل�صطينية رف�س  المعارف  مدير 
للكرمي اأن يعمل م�ظفاً حك�مياً في وظيفة 

اأخرى، وعاد الكرمي للقد�س.

عام  الثانية  الك�نية  الح���رب  ق��ي��ام  اإث���ر 
وكافة  الإرهابية  المظاهر  اختفت   ،1939
الن�صاط  اأن  ل�  ن�صاطاتها في فل�صطين كما 
الإرهابي كان باأمر واختفى باأمر، فاأطمئنَّ 
من  المغادرون  وعاد  اأرواحهم  على  النا�س 
على  الله  النا�سُ  وحمد  لأهاليهم،  البلاد 
من  اأه���ن  ال�صر  فبع�س  الح��رب،  ن�ص�ب 

بع�س.

المعارف  بمدير  الكرمي  ات�صالت  كانت 
ج��داً،  ق�ية  وم�صاعده  الإنجليزي  ونائبه 
الر�صمية  المكاتبات  ر  يحرِّ الكرمي  وك��ان 
باللغة الإنجليزية، ويترجم ال�ثائق الهامة 



  �ضتاء -  �ضيف  2020   - 201 -

وظل  العم�مية،  الهيئات  مع  والمرا�صلات 
على  م�صرفاً  النتداب،  نهاية  حتى  كذلك 
امتحانات الم�ظفين في اللغة العربية، الأمر 
الكرمي  اإ�صدار  ر  وي�صَّ و�صاعد  مهّد  الذي 
والأ�صماء  العربية  الأف��ع��ال  ي�صم  لمعجم 
وال�صفات التي تتردد في الكتابة والكلام، 
الذي  المعجم  بتنظيم  الكرمي  ق��ام  حيث 
يُن�صر. وهذا المعجم كان له الف�صل في  ل 
اإنجليزي-  معجم  ل��صع  الكرمي  تحفيز 
 1948 ع��ام  لندن  اإلى  معه  حمله  عربي، 
�صدر  ال��ذي  »الم��ن��ار«  معجم  ن���اة  لي�صبح 

عام 1970.

المعارف  اإدارة  اأن  الكرمي  ذك��ري��ات  من 
من  للطلاب  مدر�صة  اأن�صاأت  الفل�صطينية 
اأبناء م�ظفي الإنجليز الذين انقطع�ا عن 
الدرا�صة وبق�ا في فل�صطين نتيجة الحرب، 
المدر�صة  تلك  بتاأ�صي�س  »فارل«  لع  اطَّ حيث 
واختار الكرمي مدر�صاً للريا�صيات، ورغم 
ال��تراث  ن���اح��ي  ببع�س  »ف����ارل«  اه��ت��م��ام 
العربي، اإل اأنه كان يرى اأن المدنية العربية 
و�صقته  العالمية  المدنية  �صبيل  اعتر�صت 
المياه  ت��ع���د  اأن  وي��ج��ب  ال�صقان،  واف���ترق 
المدنية  اإلى  الي�نانية  ة  المدنيَّ من  لمجاريها 
ال��روم��ان��ي��ة ث��م الأوروب���ي���ة، ف��ب��داأ »ف���ارل«  
الأدب  من  �صيئاً  مدخلًا  الفكرة  بتطبيق 
»عنبرة  ال�صيدة  وكلَّف  القديم  الي�ناني 
»اأح��م��د �صامح الخ��ال��دي«  ���ص��لام« زوج���ة 
بترجمة الإلياذة للغة العربية، حيث طُبعت 
الر�صيدية  المدر�صة  في  درا�صتها  واأدخلت 
ة في الأ�صب�ع على ح�صاب اللغة العربية،  مرَّ
وكان ي�صارك »فارل« في راأيه »طه ح�صين« 

الذي زار فل�صطين واإدارة المعارف واجتمع 
ب� »فارل« ودار بينهما حديث ح�ل الم��ص�ع 

الذي ت�افقا عليه.

�صنة 1945  الثانية  العالمية  انتهت الحرب 
الكرمي  �صافر  نف�صه  ال��ع��ام  خريف  وفي 
لبريطانيا على ح�صاب المجل�س البريطاني 
ودرا�صة  التعليم،  في  الإح�صاء  لدرا�صة 
نظام اإدارات المعارف، على باخرة للجن�د 
واجه  ي�ماً،  ع�صر  �صتة  رحلتها  ا�صتمرت 
خلالها الكرمي الأه�ال حتى نزل�ا ميناء 
»ليفرب�ل« ثم و�صل�ا لندن بالقطار، ف�اجه 
م�صكلة اإيجاد �صكن حتى ا�صتقر به الحال 
حي  في  الق�ص��س«  »نعيم  م��ع  م�صكن  في 
هذا  اأن  المفارقة  لكن  غاردنز«،  »�صاك�صن 
اآنذاك وهما  الحي كان خا�صاً بالم�م�صات 
دائ��رة  في  �صهرين  م��دة  فعمل  يعلمان،  ل 
حي  في  البريطانية  الحك�مة  دوائ���ر  م��ن 
م�صاكن  اإيجاد  في  مهمته  فاأتم  مال«  »بال 
لطلاب البعثات ومقاعد لهم في الجامعات 
»ي�نيفر�صتي  كلية  دخل  ثم  البريطانية، 

ك�لدج« التابعة لجامعة لندن.

اأي�صا  للكرمي  حدثت  التي  المفارقات  من 
ي�صكن  با�صكتلندا  »اأدن����بره«  في  ك��ان  ًاأن���ه 
غرفة بالقرب من القلعة، وفي اأيام البطالة 
»ه���لي  الملكي  الق�صر  ح���ل  يط�ف  ك��ان 
روود«، وفي ي�م دعته �صاحبة الغرفة التي 
وقد  ه،  للتنزُّ للحديقة  للخروج  ي�صتاأجرها 
كان الطق�س دافئاً، ليجد نف�صه بين اأعداد 
ال��ع��ري،  م��ن  درج���ات  وع��ل��ى  الن�صاء  م��ن 
ه،  ح��دَّ تج��اوز  قد  يك�ن  اأن  وخ�صي  فخجل 
التي  المنزل  �صاحبة  واأخ��بر  لغرفته  فعاد 
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قالت له: األ تعلم اأنك ت�صكن في م�صت�صفى 
لت�ليد الن�صاء؟

للغة  الكرمي مراقباً  لندن عمل  اإذاعة  في 
تها، ترجمة و�صرفاً ونح�اً  وم�ص�ؤولً عن �صحَّ
واإلقاء، وكان مروؤو�ص�ه من الإنجليز، ولكن 
اأن يك�ن مراقب اللغة العربية مروؤو�صاً من 
فقد  والغريب،  المربك  ه�  فهذه  اإنجليزي 
وبع�صهم  م�صر  من  جلُّهم  المذيع�ن  كان 
حتى  بازدياد  عددهم  وظل  فل�صطين  من 
الف�صاد  فدبَّ  اأغلبية،  الفل�صطيني�ن  �صار 
يناوئ  الم�صري  و�صار  العربي  الق�صم  في 
�صار  حتى  الأم����ر  وتعقدت  الفل�صطيني 
الأم����ر ���ص��ع��ب��اً. وم���ن الم��ف��ارق��ات ه��ن��ا اأن 
اختيار  في  م�صتقلًا  ك��ان  وق��د  ال��ك��رم��ي، 
بريطانياً  مروؤو�صاً  له  و�صع�ا  اأنْ  المذيعين 
ل يعرف العربية ول ي�صتطيع قراءة اأوراق 
الق�صم  في  بالعربية.  المكت�بة  المتحان 
ا�صتغل  البريطانية،  الإذاع���ة  في  العربي 
��ن م��ن رف���ع �ص�يته  ب��ج��دّ وتم��كَّ ال��ك��رم��ي 
لم�صافِّ اأج�د الإذاعات الناطقة بالعربية، 
م��ص�عاً و�صلامة لغة واإلقاء، ويكفيه فخر 
ابتداع برنامجه الذي ظل وما زال، مرجعاً 

وت�صلية لطلبة ومتذوقي الأدب وال�صعر على 
وجه الخ�ص��س.

ختاماً

مَن يبحر في هذا ال�صفر، يقف على عمق 
ح�صن الكرمي في اإخلا�صه لعمله ودرا�صته 
�صل�كياته  منهج  ع��ن  وك�صفه  لمجتمعه، 
التي  وعبقريتها  ذاكرته  وح��دّة  وعاداته، 
والأماكن،  الأ�صماء  من  الكثر  ا�صت�عبت 
وتخ�ص�صاتهم،  المعلمين  اأ�صماء  بخا�صة 
اأي�صاً  المذكرات  هذه  في  يلفت  ما  اأن  غر 
الب�صيطة  التقريرية  اللغة الخبرية  طغيان 
والتقعُّر،  والتعقيد  الفذلكة  عن  البعيدة 
والخ��ال��ي��ة م��ن بُ��ع��ده��ا الأدب�����ي ون�����ص��ارة 
عن  الكتاب  اأبعد  الذي  وت�هجها  العبارة 
روح ال�صرة الأدبية التي راأيناها في كتاب 
لطه  و»الأي���ام«  نعيمة  لميخائيل  »�صبع�ن« 

ح�صين، على �صبيل التمثيل. 
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الغربة بين ال�شلب والاإيجاب

مـــي �ضُـــبّــر*

الغربة في ال�صفحة )647( من معجم ال�جيز هي:
غربت ال�صم�س غروباً اي اختفت في مغربها. وغرُب عن وطنه غربة اي ابتعد عنه 
اأتى بالغريب البعيد عن الفهم. وفي الأر�س  فه� غريب. واأغرب في كلامه يعني 
اأمعن فيها ف�صافر �صفراً بعيداً. واغترب وتغّرب تعني نزح عن ال�طن. وا�صتغرب 

ال�صيء...عدّه غريباً.
الغربة م�صتقة من كل �صيء غريب ومختلف عن غره وغر ماأل�ف اأو غر متنا�صق، 

حتى في الأ�صياء نق�ل: هذا غريب ل ين�صجم مع ال�صيء الفلاني.
بالغربة  ت�صعر  والنباتات  الحي�انات  ن  اإ  بل  فقط  الب�صر  على  لتنطبق  والغربة 
اأي�صاً، فمثلًا ل� كانت لدينا قطة في البيت ورميناها خارجه بعد �صارعين اأو اأكثر 
وت�صتاق  تحن  فتبداأ  بالغربة،  �صعرت  لأنها  اأيام،  بعد  وحدها  تع�د  نجدها  فاإننا 
للمكان الذي كانت فيه، كذلك النبات اإذا نقلنا نبتة من تربة اإلى اأخرى اأو من 

غرفة اإلى اأخرى فاإننا نجدها تذبل وت�صفر وقد تم�ت في بع�س الحالت.
جذورها  من  تقتلع  حين  المثمرة  المعمرة  كال�صجرة  الغربة  في  الإن�صان  اأمثّل  اأنا 
اإن  المقادير...  رحمة  تحت  فتك�ن  جديدة،  اأر�س  في  لتغر�س  تربتها  عن  وتبتعد 
�صاءت رمت بها في اأر�س جيدة وتربة خ�صبة تُروى من ماء معين فتمتزج تربتها 
العالقة بالجذر اأثناء القلع، وتتلاءم مع التراب الجديد، وبعد فترة تحمل ثماراً 

* كاتبة وباحثة اجتماعية/العراق.
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مختلفة  تربة  في  ت�صعها  المقادير  �صاءت  واإن  التربتين،  امتزاج  نتيجة  نة  مح�صَّ
عن خ�صائ�س تربتها الأولى فتجد �صع�بة بالغة بامتزاج التربتين ويبقى الطين 
ملازماً وملام�صاً للجذر الذي ياأبى التلاوؤم مع البيئة الجديدة، وبعد فترة تبدو 
بائ�صة م�ح�صة فتذبل اأغ�صانها وت�صفر اأوراقها وتت�صاقط، اأما جذعها فيحيد عن 

انت�صابه ويغدو مائلًا مع�جاً ثم تجف وتم�ت بعد حين.
وبهذا المعنى قال المتنبي:

يختلف ن��ب��اتٌ  ي��رج���  ع�صى  و�صقيقم��ا  وردٍ  ك���ل  ع���ن  زه����ره 

كذلك نحن حين نبتعد عن ال�طن، بع�صنا تتهياأ له اأ�صباب العي�س الكريم خا�صة من 
الغربة وطن كما  الكرية، فالمال في  تعينه على الحياة  كانت لديه قدرة مالية جيدة 
قال علي كرّم الله وجهه. وقد ينعم من لي�س له مال في المكان الجديد بالحرية الفكرية 
الثقافي  لمخزونه  وي�صيف  الجديدة  والآداب  والفن�ن  العل�م  من  فياأخذ  وال�جدانية 

وين�صهر وجدانه، ويتلاءم مع البيئة الجديدة في�صبح بعد ذاك اإن�صاناً متميزاً.

لكنهم  كثرة ومختلفة  بلدان  تنقل�ا في  وال�صعراء  والأدباء  العلماء  الكثرون من 
عطاءات  من  لهم  كان  ما  فكان  الإبداعية  طاقاتهم  فجّر  ما  الغربة  في  وجدوا 
خليل  جبران  خلّفه  وما  المهجر  اأدب  في  كما  و�صتبقى،  خالدة  بقيت  واإنجازات 
واأل  لل�طن  وال�ص�ق  الحنين  فكان  غرهم،  وكثرون  نعيمة  وميخائيل  جبران 
من  يخرج  فالإبداع  الكامنة،  وم�اهبهم  قابلياتهم  ل�صتنها�س  محفزات  الفراق 

رحم المعاناة. 

وهناك من ي�صيع ويتيه في البيئة الجديدة ويبقى يتاأل ويحزن ويعاني الكثر ومن 
ثم ي�صيب نتاجه ال�صعف والهزال، تماماً كمثال ال�صجرتين حين اقتلعتا من تربتهما.

حين �صافر المتنبي اإلى اإيران وانبهر بجمال الطبيعة التي تخلب الأب�صار بقي في 
داخله �صع�ر عميق بالغربة فاأن�صد يق�ل:

المغاني في  طيباً  ال�صِعب  الزمانِمغاني  من  الربي���ع  بمنزلة 
ف��ي�����ها الع���ربي  الفتى  والل�صانِول�ك���نّ  واليد  ال�جه  غريب 
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الغربة بين ال�ضباب وكبار ال�ضن
اأكثر وقعاً واإيلاماً وتاأثراً عليهم من  اأن الغربة لدى كبار ال�صن  مما ل�صك فيه 
البيت  في  حتى  المكان  تغير  عليهم  ي�صعب  لأنه  ال�صباب  على  وتاأثرها  وقعها 
ال�احد، فكبر ال�صن ل ي�صتطيع الن�م في غر غرفته وغر فرا�صه ومخدته، فكيف 

به وه� ينتقل من بلد اإلى اآخر؟
اأما ال�صباب في�صافرون ويغترب�ن اإلى اأوروبا واأمريكا لغر�س الدرا�صة ول ي�صعرون 
ي�صكل  ال�صفر  كان  لذا  لبلادهم،  �صيع�دون  اأنهم  م�صبقاً  يعرف�ن  لأنهم  بالغربة 
لهم متعة باكت�صاف اأماكن جديدة واأنماط حياتية غريبة، في�صعدون اإلى ال�صفر 
ول يعدونه غربة واإنما فر�صة لكت�صاف الذات والتعرف على ح�صارات جديدة، 
وكلما تقدم بهم العمر ي�صبح ال�صفر والبعد عن ال�طن م�صكلة ول ينح المتعة 

بقدر ما ينتج عنه القلق والتعب ومن ثم الكتئاب.

اإيجابيات الغربة
حين يغادر المرء م�طنه ويعي�س ب�طن اآخر اأو حتى في ال�طن نف�صه حين ينتقل من 

مدينة اإلى اأخرى يك�ن اأكثر ن�صجاً واأكثر ثقافة من الذي يعي�س في مكان واحد.
وكان  المحافظات  من  طلاب  معنا  كان  الآداب  بكلية  الجتماع  ق�صم  في  كنا  حين 
بع�صهم ي�صعرون بالنق�س اأمام اأهل العا�صمة بغداد المتح�صرة والمتط�رة اأكثر من  
بقية المحافظات، فقال الدكت�ر علي ال�ردي الذي اأفخر باأني تتلمذت على يديه، 

لأحدهم وكان �صعيف ال�صخ�صية خج�لً ي�صعر بالنق�س:
)لماذا تخجل اأنك من الريف؟ اإن مَن يعي�س مجتمعين مختلفين اأف�صل من الذي 
ل  وه�  جنيف  اأو  باري�س،  في  كان  ل�  حتى  واحد  مجتمع  في  ويعي�س  وين�صاأ  ي�لد 
اأقل ثقافة من �صاكن الريف والقرية وياأتي المدينة،  يخرج ول ير غرها فيك�ن 
لأن معل�ماته �صتك�ن اأكثر عن اأح�ال النا�س وعاداتهم وتقاليدهم المختلفة، وهذا 
الإن�صان  تغرّب  وكلما  المرء معرفة،  تزيد  التي  الثقافية  بالتعددية  عليه  نطلق  ما 
زادت معارفه وت��صعت مداركه ولي�س عيباً اأن تك�ن جذوره من القرية اأو الريف 
النجف  من  والج�اهري  الك�فة  من  المتنبي  باأمثال  وجاء  �صغرة،  محافظة  اأو 

وغرهم الكثر من المبدعين لي�ص�ا من اأبناء العا�صمة(.
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ل� ناأخذ مثال زهرتين بريّتين نمت كل منهما وعا�صت تحت اأع�صاب ط�يلة كانت 
فتمايلت  عاتية  ريح  هبت  ي�م  في  الف�صاء.  وروؤية  الحياة  منافذ  عنهما  تحجب 
الأع�صاب الط�يلة فاأحدثت فراغاً. نظرت الزهرتان من خلاله ف�صاهدتا ال�صماء 

والنج�م والطي�ر و...

قالت اإحداهما: كم اأتمنى اأن اأذهب عالياً بعيداً عن تربتي واأر�صي واأ�صاهد كل 
�صيء، فقد مللت و�صئمت عي�صتي، اأتمنى اأن اأتخل�س من الأع�صاب الط�يلة التي 
تحجب عنا �ص�ء ال�صم�س وروؤية الف�صاء و.. و.. والقمر والطي�ر والع�صافر. قالت 

لها الزهرة الثانية: 

يا عزيزتي؟ نحن هنا ننعم بال�صتقرار والأع�صاب الط�يلة تحمينا من برد  ولَ 
ال�صتاء وحر ال�صيف ول يرانا اأحد ويقطفنا، فلمَ ل تقنعين بما ق�صم الله لك؟

بقيت الزهرة الأولى تدع� الله اأن يخل�صها من الأع�صاب الط�يلة وينحها الحرية 
كالطي�ر المهاجرة... بقيت تدع� ليلًا ونهاراً حتى ا�صتجاب الله لها، فهبّت رياح 
عا�صفة اقتلعتها من تربتها وتلاقفتها وظلت تدور ب�صرعة الريح والغبار عدة اأيام 
حتى اأتعبها الدوران وهي محلقة في الف�صاء مع �صرعة الريح، كالطي�ر المهاجرة 
كما تمنت. بعد اأيام هداأت الريح ف�صقطت �صبه ميتة في مكانها الأول. قالت لها 

الزهرة التي بقيت في مكانها وقد �صاهدت التعب والإعياء وا�صحاً عليها:
ها يا عزيزتي، اإنك في اأنفا�صك الأخرة و�صتم�تين عما قريب، ليتك قنعت بما 
ق�صمه الله لك و.. فقاطعتها قائلة: اأبداً يا عزيزتي، رغم �صحة ما تق�لين اإل اني 
ل اندم كما تظنين فقد �صاهدت ما ل ت�صاهدي ورايت اأم�راً وتعلمت اخرى فلا 
باأ�س ل� ام�ت وقد �صاهدت وتعلمت األي�س اأف�صل من اأن اأولد واأعي�س واأم�ت واأنا 

في مكاني؟

كما لكل اأمر في الحياة. فالغربة كل يراها من  و�صلبيات  اإيجابيات  للغربة  • اإذن 
وجهة نظر تختلف عن نظرة الآخر، فلا ت�جد حقيقة مطلقة بل هي ن�صبية. �صئل 

حكيم وفيل�ص�ف هندي عن الحقيقة فقال:
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الحقيقة هي الفيل!!
ا�صتغرب الق�م ! تُرى ماذا يق�صد، وماذا يعني بالفيل؟

قال: انظروا جميعاً اإلى الفيل، ففعل�ا.
�صاأل اأحدهم ماذا ترى؟ قال: اأذناه كبرتان جداً.

و�صاأل الثاني: ماذا ترى في الفيل؟ فاأجاب، ق�ائمه �صخمة.
و�صاأل اآخر واأنت ماذا ترى؟ قال: ذيله رفيع.

وهكذا كانت الإجابات مختلفة. فقال الحكيم:
 هكذا هي الحقيقة، كل واحد له وجهة نظر تختلف عن وجهة نظر الآخر،

فلا ت�جد حقيقة مطلقة.
منذ القدم كان التنقل والترحال يجعل المرء يبتعد عن م�طنه الأ�صلي، فال�صع�ر 
بالغربة كان ماأل�فاً خا�صة عند العرب القدماء لأن طبيعة الحياة البدوية وك�نهم 
الع�صب والماء ويبك�ن الأطلال وفراق الحبيبة، كما قراأنا في  يتنقل�ن وراء  رعاة 

ال�صعر الجاهلي قبل الإ�صلام وحتى في �صدر الإ�صلام.
بعد اأن اهتدى الإن�صان اإلى الزراعة وا�صتقر في مكان واحد، لأن الزراعة تحتم 
عليه ال�صتقرار والرتباط بالأر�س كي ي�صقي زرعه ويعتني به ومن ثم الح�صاد 
الرزق حين  لتح�صيل  بل  والماء  للكلاأ  والترحال ل طلباً  التنقل  بقي  والبيع..اإلخ، 
بداأ بمزاولة التجارة، فاأخذوا ي�صافرون اإلى بلدان عديدة وبعيدة، بع�صهم تنقل�ا 
طلباً للعلم والكت�صاف مثل ابن �صينا وابن بط�طة وابن خلدون وغرهم، وقبلهم 
هاجر النبي  من مكة اإلى المدينة و�صحبه اإلى الحب�صة، وكذلك هاجر اإبراهيم 

وي��صف عليهم ال�صلام جميعاً.
اإذ حتى الطي�ر تهاجر في م�ا�صم معينة من المناطق  �صُنّة ك�نية؛  اإذن  فالهجرة 
اآخر كما يفعل  اإلى  الأ�صماك تهاجر من بحر  الدافئة، كذلك بع�س  اإلى  الباردة 

�صمك ال�صلم�ن وغره.
م�صقط  ابتعادنا عن  ب�صبب  ذلك  بالغربة  وال�صع�ر  الهجرة  نتحدث عن  اأننا  بما 
اأن  يعتقدون  الكثرين  اأن  ول�  ال�طن  كلمة  اإلى  التطرق  من  اإذن  راأ�صنا،فلابدّ 
ال�طن ه� المكان الذي ينح الحرية والكرامة والعمل ومن ثم ال�صتقرار، وهذا 
قد يح�صل عليه لي�س بال�صرورة في ال�طن الأم ، فقد يح�صل اأن يك�ن محروماً 
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من كل ذلك في وطنه وي�فره له ال�طن البديل، ل �صيما العمل ومن ثم المال، فكما قال 
علي بن ابي طالب كرّم الله وجهه: )المال في الغربة وطن، والفقر في ال�طن غربة(.

فيه  الإن�صان  وعا�س  ولد  لمكان معين  بالنتماء  اإح�صا�س  فه�  معن�ي  �صيء  ال�طن 
طف�لته و�صباه وفيه اأجمل الذكريات، ولي�س ال�طن ه� الرقعة الجغرافية يحده 
من ال�صمال كذا ومن الجن�ب كذا. حتى في الدين قيل: )�صروا في مناكبها واأر�س 

الله ال�ا�صعة(.

والقراآن الكريم الذي ه� د�صت�ر ومنهج حياة تطرق وذكر كل مناحي الحياة من 
يذكر  ول  والنار  والجنة  والحق  والعدل  والم�صاواة،  والعق�د  واإرث  وطلاق  زواج 
كلمة وطن وواجب الدفاع عنه، لأن الأر�س كلها اأر�س الله ال�ا�صعة وطن الجميع، 
فاأي رقعة من الأر�س تمنحنا الكرامة والحرية والأمن والأمان والعمل تك�ن هي 
الجميع،  لدى  متباينة  وم�صاعر  كبر  تداخل  فهناك  ذكر،  ما  كل  ورغم  ال�طن. 
فالإن�صان حين يبتعد عن وطنه ي�صعر بالحنين وال�ص�ق ال�صديد والرغبة في الع�دة 
اإليه واإن كان ل ينحه كل م�صتلزمات الحياة الكرية وبع�صهم ي�صتدّ فيه الحنين 

 .)home sick( لدرجة المر�س بما يطلق عليه

العراق في  ال�صعيد رئي�س وزراء  �صاأل�ا ن�ري  يُذكر، فقد  بال�صيء  ال�صيء  اأن  وبما 
العهد الملكي عن ال�صباب الذين يتظاهرون ويعتر�ص�ن على الحك�مة، ويحلم�ن 
ي�صافروا  اإن  وطم�حاتهم،ما  اأحلامهم  وتحقيق  للدرا�صة  العراق  خارج  بال�صفر 
ويترك� ال�طن حتى يع�دوا بعد �صن�ات قليلة متحم�صين للعمل في بلدهم، في ال�قت 
الذي با�صتطاعتهم العمل بالخارج براتب اأكثر واحترام اأكثر، كما ح�صل مع كبار 
المهند�صين والأطباء والأكادييين، فقد عادوا اأكثر وطنية واأكثر انتماء واأكثر حباً 

ل�طنهم ورغبة للعمل فيه.
فقال رحمه الله:

ال�طن  بقيمة  وي�صعر  فيح�س  وطنه  وطنياً،اأبعده عن  اأحداً  اأن تجعل  اأردت  )اإذا 
ويرى محا�صنه عن بُعد تلك التي ل يرها اأو ينتبه لها وه� داخل ال�طن ( وهذا 
ابتعد  كلما  والإن�صان  ال�صعبي )مت�ص�ف خري حتى تجرب غري(  المثل  يف�صره 
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اأكثر تت��صح له الحقيقة ومثال ذلك حين تك�ن قريباً جداً من تمثال كبر جداً اأو 
جدارية اأو ل�حة كبرة جداً، فاإنك ل ترى معالمها وتفا�صيلها اإل اإذا رجعت للخلف 
قليلًا، وكلما ابتعدت اأكثر بدت لك اأو�صح واأجمل، فنحن ل نر محا�صن العراق 
ول ن�صعر بقيمته اإل بعد اأن غادرناه، والي�م نبكي عليه ويعت�صرنا الندم بعد ف�ات 
الأوان، علماً اأنّ معظمنا غادر ط�اعية ول يكن معار�صاً للنظام بل طلباً للحياة 

الكرية، ون�صينا للاأ�صف اأن ل كرامة للاإن�صان في غر وطنه.
وبالحديث عن حب ال�طن والنتماء له والفخر والعتزاز به، يقال: كان اأعرابي 
ي�صكن ال�صحراء، وذات ي�م مرّ به رجل من قرية مجاورة ف�جده يعاني من �صدة 
الحرّ والهجر واله�اء ال�صم�م والغبار، فقال له: كيف تعي�س هنا؟ واقترح عليه 
المغادرة والعي�س في قريته التي فيها ظلال الأ�صجار لتقيه حرارة ال�صم�س وينعم 

به�اء عليل وماء عذب. فقال الأعرابي:
وقد ي�ؤلف ال�صيء الذي لي�س بالح�صَنب��لادٌ األف����ناها على ك�����ل حال�����������ةٍ
وقد ي�ؤلف ال�صيء الذي لي�س بالح�صَنون�صتعذبُ الأر�سَ التي ل ه�اء بها

ولكن  ذكرها،  ب�صدد  ول�صنا  اإليه  والنتماء  ال�طن  كثرة عن حب  اأمثلة  وهناك 
اأنت تطر كل ي�م �صرقاً  اأحد المل�ك قال لن�صره ي�ماً:  اأن  هناك مثل طريف ه� 
وغرباً وتعبر م�صافات بعيدة فمن الم�ؤكد اأنك �صاهدت اأكثر مني،اأريد اأن تحملني 

ف�ق جناحك وتطر عالياً وتذهب بي اإلى اأجمل مكان �صاهدته.
حمل الن�صر الملك وطار به عالياً وقطع م�صافات �صا�صعة ثم حطّ به قرب حفرة 
ما  م�صتغرباً:  الملك  �صرخ  كريهة.  روائح  منها  تنبعث  والنفايات  بالقمامة  ملاآى 
هذا؟ اأنا طلبت اأن تاأخذني اإلى اأجمل مكان، واأم�صكه من رقبته يريد قتله. فقال 
اأجمل  اإلى  بك  اأذهب  اأن  اأنت طلبت  اأُخطئ  اأنا ل  �صيدي  يا  الن�صر: على مهلك 
مكان �صاهدته وهذا ه� الأجمل بالن�صبة لي، فقد ولدت هنا وكبرت هنا واأنا اأراه 
اأجمل من ق�صرك الذي تحيطه الحدائق الغناء ذوات الأ�صجار ال�ارفة الظلال 

والمتن�عة الزه�ر الجميلة.واأنا كنت �صادقاً معك وفعلت ما اأمرتني به.

فالحنين لل�طن والإخلا�س له والنتماء اإليه قديم قدم وج�د الإن�صان، ومغادرته 
ل�طنه، ولعل معظمنا يعرف ق�صة البدوية ) مي�ص�ن الكلبية( التي كانت ت�صكن في 



- 210 - المنتــــدى 275 - 276

خيمة في �صحراء وتزوجها معاوية بن اأبي �صفيان وجاء بها اإلى المدينة واأ�صكنها 
وماأخ�ذاً  والح�صم معجباً  والخدم  والمج�هرات  والمال  بالترف  واأحاطها  الق�صر 
خيمة  في  والعي�س  البداوة  وحياة  لل�صحراء  تحن  بقيت  لكنها  الباهر،  يجمالها 
ب�صيطة، وبقيت حزينة مكتئبة رغم ما يحيطها من رغد العي�س. وبعد ولدة ابنها 

)يزيد( �صمعها معاوية ي�ما تهدهد طفلها كي ينام وهي تن�صد:
فيه الأرواحُ  تخفقُ  منيفِلبيتٌ  ق�صرٍ  من  اإلّي  اأح���بُّ 
عيني وتقرُّ  عباءةٍ  ال�صف�فِولب�سُ  لب�س  من  اإلي  اأحبُّ 
بيتي ك�صرِ  في  ك�صرةٍ  ال����رغيفِواأكلُ  اأكل  من  اإلّي  احبُّ 
فجٍ بكلِ  الرياحِ  الدف�فِواأ�ص�اتُ  ن�����قر  اإلّي من  اأحبُّ 
دوني الطرّاقَ  ينبحُ  األيفِوكلبٌ  قطٍ  م������������ن  اإلي  اأحبُّ 
اإلى نف�صي من العي�س الظريفِخ�ص�نة عي�صتي في البدو اأ�صهى
نحيفٌ عمي  بني  من  عنيفِوخرقٌ  علجٍ  م��������ن  اإلّي  اأحبُّ 
بديلًا وطني  �ص�ى  اأبغي  فح�صبي ذاك من وطنٍ �صريفِفما 

فما اإن �صمعها حتى اأ�صرع بتطليقها وعادت ل�طنها حيث الخيمة وال�صحراء.

نحن هنا ل نتحدث عن حب ال�طن وال�فاء والإخلا�س له، فحب ال�طن عزيزي 
الحكم  اآلف  فهناك  ال�طن  حب  اإلى  نتطرق  اأن  اأردنا  ول�  ال�الدين،  حب  كما 
والأق�ال الماأث�رة والأ�صعار، ولكن نحن ب�صدد الحديث عن الغربة، وهناك تداخل 
كبر بين الم��ص�عين، ولهذا تت�هج �صعلة حب ال�طن حين يغترب المرء عن وطنه.

بين الغربة والاغراب
فالغربة  بينهما،  يفرّق  ل  وبع�صنا  اغتراب  كلمة  ون�صمع  غربة  كلمة  دائماً  ن�صمع 

�صع�ر مادي يعني مغادرة ال�طن والبتعاد عنه ب�صفر بعيد وط�يل.

مثل  الغربة، تماماً  من  ق�ص�ة  واأ�صد  اأعمق  وه�  نف�صي،  �صع�ر  فه�  الغتراب  اأمّا 
ومر�س  مادي  �صع�ر  فهي  الكتئاب،  عن  تختلف  الكاآبة  والكتئاب....  الكاآبة 
الكتئاب  لكن  والعقاقر،  بالأدوية  الدماغ ويكن علاجه  ي�صيب خلايا  ع�ص�ي 
�صع�ر يرافقه اإح�صا�س �صديد وق�ي ول يُعالج بالأدوية ويزول بزوال الم�صبب وه� 
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يذهب ويجيء على فترات، اأحياناً ي�صتيقظ المرء �صباحاً ولديه �صع�ر بالكتئاب 
اأو  �صخ�س  من  ي�صدر  معين  م�قف  من  الكتئاب  ي�صيبه  اأو  ظاهر  �صبب  دون 
ي�صتيقظ وال�صماء ملبدة بالغي�م في�صيبه الكتئاب، وحالما ت�صرق ال�صم�س يزول 

ذلك ال�صع�ر. 

لكن  نف�صه،  ال�طن  في  حتى  مكانه  يغر  من  كل  بها  ي�صعر  عامة  حالة  الغربة 
الغتراب حالة مختلفة، فه� مرادف لغربة الروح، وهناك فرق بين غربة ال�طن 
وغربة الروح، فغربة ال�طن عامة �صاملة لي�س للعراقيين فقط بل لكل من يبتعد 
اإلى  يهاجرون  والأفارقة  وال�صينيين  والهن�د  اآ�صيا  �صرق  �صع�ب  مثل  وطنه،  عن 
ولكن  بالغربة  ال�صع�ر  نف�س  ينتابه  الجميع  وغرها،  واأ�صتراليا  وكندا  اأمريكا 
بع�صهم يتجاوزها وينت�صر عليها حين تك�ن �صبباً لنطلاق م�اهبهم وقد تدر على 
بع�صهم بالرزق ال�فر فلا تك�ن قا�صية ول م�ؤذية. واأحياناً تك�ن قا�صية جداً حين 
ت�صعر باأنك م�اطن من الدرجة الثانية حتى بعد ح�ص�لك على الجن�صية الجديدة 
ناق�صاً  كلاماً  ي�صمعك  اأو  غريب  باأنك  جميعهم  ولي�س  بع�صهم  ي�صعرك  والعمل 

وغر محترم، وبهذا المعنى قال ال�صاعر:
غريباً بلدٍ  في  كنت  ما  يُ�صتطابُاإذا  بفعلٍ  فعاملهم 
بفح�سٍ فاه�ا  اإذا  تحزن  الكلابُول  تنبحه  الدار  غريبُ 

وق�ل حكيم:
اأر�صهم     في  كنت  اإن  دارِهماأر�صهم  في  كنت  اإن  ودارهم 

ولعل المق�لة ال�صهرة )يا غريب كن اأديباً( تخت�صر كل ذلك.

بين غربتين
طبيعة  كانت  حيث  الديار،  يبك�ن  الما�صية  والع�ص�ر  الجاهلية  في  الأدباء  كان 
الحياة اآنذاك تحتم عليهم، التنقل والترحال وراء الع�صب والماء ، فكان البعد عن 
المكان الذي عا�ص�ا فيه �صديد ال�طاأة عليهم مما جعلهم يكتب�ن وي�صهب�ن ب��صف 

الأطلال والبكاء على الأحبة.
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وترعرع�ا  ولدوا  الذي  البلد  وبعيداً عن  اأوطانهم  الكثرون في غر  يعي�س  الي�م 
فيه، وهذه الظاهرة اأ�صبحت عامة لل�صع�ب كافة وبخا�صة ال�صباب الذين يترك�ن 
اأو  الطم�حات،  وبع�س  الذات  لتحقيق  واإنما طلباً  والماء  للع�صب  ل طلباً  بلدانهم 
�صاقت  اأن  بعد  والرزق  للعمل  اأو  الأخرى،  ال�صع�ب  بثقافة  والمعرفة  العلم  لتلقي 
عليهم بلدانهم ب�صبب الظروف القاهرة التي حلّت باأوطانهم، وما اإن تمر عليهم 
فترة زمنية في البلد الجديد يجد ال�احد نف�صه من حيث ل يدري اأنه قد ارتبط  
ي�ؤمّن  الذي  الجديد  ال��صع  يعتاد  حتى  والزواج  العمل  ب�صبب  الجديد  بالمكان 
الديار  يبكي  ل  بع�صهم  فنجد  الكرية،  الحياة  على  بقائه  واأ�صباب  الراحة  له 

والأطلال بقدر بكائه على اغترابه الروحي والنف�صي.

هناك غربة اأثقل وقعاً على النف�س واأكثر اإيلاماً للذات من غربة ال�طن تلك التي 
وتلك ل يح�صها  وبداخل حدود بلاده،  واأ�صحابه  اأهله  المرء وه� بين  ي�صت�صعرها 
الفيا�صة  والأحا�صي�س  ال�صفيفة  والم�صاعر  المرهفة  النف��س  ذوو  اإل  بها  ي�صعر  ول 

بالع�اطف الإن�صانية النبيلة .

بالتاأمل  الزاخرة  بعمق خلجاتهم  يتفهم  من  يجدوا  اإذا ل  الكثر  يعان�ن  ه�ؤلء 
والتفكر بمعرفة اأ�صرار الروح و�صبر اأغ�ارها، والخ��س في اأعماقها ومن ثم بل�غ 

�صعادتها .

غربة ال�طن حالة عامة تكاد ت�صم تحت خيمتها اأنا�صاً و�صع�باً كثرة تعاني اأمراً 
بين  وطنهم  في  وهم  الغربة  يعان�ن  الذين  اأولئك  بكثرين  لي�ص�ا  ولكن  واحداً،  

اأهلهم وذويهم. 

 فالغربة بين ذوي القربى اأ�صدّ م�صا�صةً.

غربتين  يعاني  بمن  بالك  فما  الكثر...  ال�صيء  ال�طن  وغربة  الروح  غربة  وبين 
وطناً وروحاً!
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وقد يح�صل في  واأ�صحابك،  اأهلك  وبين  واأنت في وطنك  به  ت�صعر  الغتراب  لكن 
بيتك بين زوجك واأولدك وت�صعر اأنك غريب عنهم، فما يهمك ل يهمهم وما يهمهم 
ل يعنيك ول ت�جد لغة م�صتركة ول اآمال واأحلام واحدة رغم اأنكم تجمعكم ظروف 

واحدة في بيت واحد وغرفة واحدة. هنا يظهر الكتئاب على اأ�صدّه لغربة الروح.
وقال الب�صتي في غربة الروح:

واأهلها )ب�صتٍ(  بين  غريبٌ  ومنزليواإني  اأ�صرتي  فيها  كان  واإن 
الن�ى �صُقة  في  المرء  غربة  ال�ص��������كلِوما  عدم  في  والله  ولكنها 

وغربة الروح ل ي�صعر بها �ص�ى ذوي النف��س المرهفة والم�صاعر ال�صفيفة.
فما بالك بمن يعاني غربتين، وطناً وروحاً!!

والغربة  المعرفية  الغربة  وهي  األ  الروح  وغربة  ال�طن  غربة  غر  غربة  وهناك 
الفكرية، فقد يح�صل اأن تلتقي باأ�صدقاء محبين ومخل�صين ولكن ت�صعر بالغربة 
واأنت جال�س بينهم فاأفكارهم بعيدة عن اأفكارك، ومعارفك تختلف عن معارفهم 

فيغدو الحديث بينكم مملًا وغر مجدٍ ولنافع.

الغربة والهوية
فيما يلي مناظرة بين مجم�عة اأ�صعار مختارة بع�صها م�ؤيد للغربة وبع�صها راف�س لها:

يق�ل الإمام علي كرّم الله وجهه م�ؤيداً:
و�صافر ففي الأ�صفار خم�سُ ف�ائدِتغرّب عن الأوطان في طلب العلا
معي�صةٍ واكت�ص��������ابُ  همٍّ  ماجدِتفريجُ  و�صحب���ةُ  واآدابٌ  وعلمٌ 
ومحنةٌٌ ذلٌّ  الأ�صفار  في  قيل  �صدائدِواإن  واكت�ص����اب  فيافٍ  وقطع 
حياته من  له  خرٌ  الفتى  وحا�ص��������دِفم�تُ  وا�سٍ  بين  ه�انٍ  بدارِ 

�صاعر معار�س يق�ل:
وطنٍ عن  تغترب  الن�ىل  ت�صاريفَ  واذكر 
اإذا الغ�صنَ  ترى  ذوىاأما  الأ�صلَ  فارقَ  ما 
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م�ؤيد يق�ل:
ف�صاءُ وا�صعةٌ  الله  ف�صيحُبلادُ  الدنيا  في  الله  ورزق 
ه�انٍ على  للقاعدين  اإذا �صاقت بكم  اأر�سٌ  ف�صيح�افقل 

معار�س يق�ل:
�صديقه عدواً  يح�صب  يغترب  يُكرّمِومن  ل  نف�صه  يكرّم  ل  ومَن 

م�ؤيد يق�ل:
بها تُ�صامُ  دارٍ  من  مجتنبُقّ��س خيامك  الذلّ  اإن  الذلّ  وجان���������ب 
فال�صندلُ الرطبُ في اوطانه حطبُوارحل اإذا كانت الأوطان م�صيعةً

معار�س يق�ل:
دفيُن ه�ىً  العراق  عي�نُباأكناف  هداأت  اإذا  ي�ؤرقني 
و�صاكنيه وطني  اإلى  القرينُاأحنُ  فارقه  الإلف  حنين 
عيٍن كلُ  ترقد  حين  اأني����نُواأبكي  زفرته  عند  بكاءً 

م�ؤيد يق�ل:
التنقلِ في  اله�ى  فلذّاتُ  تقفْ عند منهلِتنقّل  كلَّ �صافٍ ل  ورِدْ 
فلا تبكِ من ذكرى حبيبٍ ومنزلِففي الأر�سِ اأحبابٌ وفيها مناهلٌ

معار�س يق�ل:
ر�صىً عن  اأفارق  ل  باأهلي  وركنَ عماديق�صماً  وهم فخري  ق�مي 
بم�طني اأعي�����سَ  باأن  اأنِفتُ  الأ�ص�����������يادِلكن  من  به  وكنتُ  عبداً 

م�ؤيد يق�ل:
ال�في الغريب  كاهليك  يفيعامل  ل  الذي  الأهلِ  من  واقطع 
ال�صفا فيه  لي�س  زللً  ت�صتفيوعف  ل�  ال�صمّ  زعاف  وا�صرب 

 معار�س يق�ل:
ال�طنا فِراقيَ  بعد  �ص�����كناالعيُن  ول  األفت  �صاكناً  ل 
علم�ا اأحبهم  الذين  هناليت  لق�������يت  ما  هنالك  وهم 
اأبداً معذّبٌ  الغريبَ  ظَ�َ�عَنااإن  واإن  ينعم  ل  حلَّ  اإن 
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م�ؤيد يق�ل:
تفارقه عمن  ع��صاً  تجد  وان�صب فاإن لذيذ العي�س في الن�صبِ�صافر 
يُف�صده الماء  وق�ف  وجدت  اإن �صالَ طابَ واإن ل بجرِ ل ي�����طبِاإني 
وال�صهمُ  ل�ل فراقِ الق��سِ ل ي�صبِفالأُ�صدُ ل�ل فراق الغابِ ما اقتن�صت     

معار�س يق�ل:
لعجيبُواإن اغتراب المرء من غر حاجةٍ لها  ي�صم�  فاقة  ول 
اأدرك المنى غري��بُفح�صبُ امرء ذلً ول�  يُقالَ  اأن  ثراءً  ونال 

م�ؤيد يق�ل:
مقفلا�صاأ�صرفُ وجهي عن بلادٍ غدا بها وقلبي  معق�داً  ل�صانَي 
يتح�لواإني �صريح الحزمِ والراأي لمرئ اأن  ال�صم�س  بلغته  اإذا 

معار�س يق�ل:
�صلكا م��ا  اأي��ن  غ��ري��بٌ  الغريبَ  ال������������������������رى ملكااإن  ل���� م��ل��ك ك����لَّ 
فبكىاإذا تغنّى حمامُ الأيك على غ�صنٍ اأه��ل��ه  اإلى  ال��غ��ري��بُ  ح���نَّ 

م�ؤيد يق�ل: )ال�صافعي(
بها تُ�صامُ  اأر�سٍ  بنف�صك من  حرَقِارحل  في  الأهل  لفراق  تكن  ول 
ببلدت�����������ه اأهليه  بين  ذُلّ  فالغترابُ له من اأح�ص����نِ الُخلقِمَن 
منطرحاً الأحجارِ  من  ن�عٌ  الطرقِالكحلُ  على  يُراأى  اأر�صه  في 
اأج���معه العزّ  ن������الَ  تغرّبَ  و�صار يُحملُ بين الجفن والحدقلما 

معار�س يق�ل )عي�صى قن�صل(:
على الأحبابِ في لهفٍ يناديغريب الدار مجروح الف�ؤادِ

وفي الأعماقِ جمرُ الإبت�����عادِففي عينيه اآهاتٌ ودمعٌ
باأن يحظى باأن�ص���������امِ البلادِوفي كفيه رع�صاتُ ارتجاءٍ
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معار�س يق�ل:
غدت واإن  الغريبَ  اإنّ  ال�صالحاتِ غريبُاأجارتنا  عليه ع�ادي 
للاأذى يلقَ  يغترب  مَن  في�ص��������يبُاأجارتنا  عينيه  تُقذي  ن�ائب 
وف�����ؤاده اوطانهِ  اإل�ى  وجي������بُيحنُ  ال�صل�عِ  اأحناءِ  بين  له 
فاإنه بالعراقِ  ربعاً  الله  لحبي����������بُ�صقى  فارق����ته  واإن  اإلّي 

م�ؤيد يق�ل )علي بن اأبي طالب(:
دعةٍ في  العي�سِ  خف�سُ  ينعك  واأوطانِل  اأهلٍ  اإلى  نف�سُ  نزوع 
بها حللتَ  اإن  بلادٍ  ب�����كلِ  بج������رانِتلقى  وجراناً  باأهلٍ  اأهلًا 

م�ؤيد يق�ل:

مخلقٌ الحي  في  المرء  مقام  ل��دي��ب��������اج��ةٍ ف����اغ����ترب ت��ت��ج��ددِوط�ل 
زي��دت محبةً ال�صم�سَ  راأي��تُ  اإلى النا�سِ اأن لي�صت عليهم ب�صرمدِف��اإني 

م�ؤيد يق�ل:
بلدةٍ في  تعذراً  خ�ص��������يتَ  الترحالِواإذا  بعاجل  يديك  فا�ص����دد 
فاإنما الزمانِ  غدر  على  عقالِوا�صبر  حلّ  مثل  ال�ص�������دائد  فرج 

م�ؤيد يق�ل:
ب�������لدةًٌ عندي  الله  بلاد  حمداوخر  بها  واأح�ي  عزّاً  بها  اأنالُ 

م�ؤيد يق�ل:
حالها ع�������ن  تغرت  ال��ب��لادُ  ف����دع الم����ق����امَ وب������ادر ال��ت��ح���ي��لااإذا 
واجباً فر�صاً  عليك  الم��ق��ام  ذليلالي�س  ال��ع��زي��زَ  ت���دع  ب��ل��دةٍ  ف����ي 

راأيه  ولكل  لها،  المعار�صين  من  اأكثر  للغربة  الم�ؤيدين  اأن  اآنفاً،  ذكر  مما  نلاحظ 
وتجربته.
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دعوة للم�شاركة بالدرا�شات والبحوث المُحكمة
في مجلّة »المنتدى«

محور العدد القادم:
• الم�ضرق العربي ... اإلى اأين؟

���اب ف���ي الجامع���ات والمعاه���د العلميّ���ة ومراكز  تدع���� المجلّ���ة الباحثي���ن والكُتَّ
الدرا�ص���ات والبح�ث والمعنيين للم�صاركة في الكتابة في المح�ر الم�صار اإليه وما يتفرّع 

عنه من ق�صايا، وفقًا لل�صروط الآتية:
- اأن ل تك����ن الدرا�ص���ة اأو البحث من�ص����رة/ من�ص����رًا من قبل في اأي من المن�ص����رات 
د الكاتب بعدم ن�صره قبل ت�صلُّم رد هيئة  ال�رقيّة اأو عبر ال��صائل الإلكترونيّة، واأن يتعهَّ

تحرير مجلة »المنتدى« بقب�ل الن�صر اأو العتذار. 
- اأن تت�ص���م الدرا�ص���ة/ البحث بالمنهجيّة العلميّة والم��ص����عيّة، والج���دّة في الأفكار 

والطرح، ويُراعى الت�ثيق وفق ق�اعد البحث العلمي، 
- الحر�س على �صلامة اللغة العربيّة نحً�ا و�صرفًا والأ�صل�ب ال�ا�صح. وعند اإيراد ن�ص��س 

ا.  بلغات اأجنبية �صمن الدرا�صة/ البحث ترجمتها ن�صًّ
- اأن ل تزي����د عدد �ص����فحات الدرا�ص����ة/ البحث عن )30( �ص����فحة مطب�عة على 
الكمبي�تر بحرف Simplified Arabic 16، وتُدرج اله�ام�س وقائمة الم�صادر 

 .Simplified Arabic 14 والمراجع في نهاية الدرا�صة/ البحث بحرف
- يُ���درَج الت�ثيق في الهام�س ويُعطى اأرقامًا مت�صل�ص���لة حتى نهاية الدرا�ص���ة/ البحث، 
ويك�ن ت�ثيق الم�صادر والمراجع بال�صكل الآتي: )الم�ؤلِّف/ الكاتب، عن�ان الكتاب/ 
عن����ان الدرا�ص���ة اأو المقالة، النا�ص���ر/ ا�ص���م الدورية ورقم الع���دد وتاريخه، مكان 
الن�صر/ الطبع، ال�ص���نة )للكتب(، رقم ال�صفحة. وعند تكرار ا�صتعمال الم�صدر اأو 
المرجع يكتب: ا�ص���م الم�ؤلف، الكتاب/ عن�ان الدرا�ص���ة اأو المقالة، ا�ص���م الدورية 

)ويُ�صار اإليه بعبارة الم�صدر ال�صابق نف�صه، اأو م�صدر �صبقت الإ�صارة اإليه(. 
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- تُر�صَ���ل الدرا�ص���ة/ البح���ث اإل���ى البري���د الإلكترون���ي لمدير تحري���ر المجلّة 
)kayed@atf. org. jo(، اأو تُ�صلّم على CD لمدير التحرير في مقرّ المنتدى، في 

ن المح�ر المتعلق بم��ص�ع  م�عدٍ اأق�ص���اه �صهر واحد قبل �ص���دور العدد الذي يت�صمَّ
الدرا�صة/ البحث، مع ال�صيرة الذاتية للكاتب و�ص�رة �صخ�صيّة حديثة. 

ل الدرا�ص���ات والبح�ث ال�اردة وفق الإجراءات التحكيمية المتبعة اإلى اأ�ص���تاذين  - تح�َّ
متخ�ص�ص���ين في م��ص�عها، وت�ؤخذ النتيجة من حا�صل مجم�ع العلامتين مق�ص�مة 

على اثنين، ويُبلَّغ الكاتب بالقب�ل اأو العتذار. 
- ل تن�ص���ر المجلّ���ة اإلَّ الدرا�ص���ات والبح�ث الت���ي تنجح بالتحكيم، وهيئ���ة التحرير غير 

ملزمة باإعادة ما لم يقبل ن�صره اأو اإبداء اأ�صباب عدم القب�ل. 
ابًا للكتابة في م��ص����عات معيّنة، وتُعامل  - لهيئ���ة التحرير اأن ت�ص���تكتبَ اأو تكلِّف باحثين وكُتَّ

درا�صاتهم وبح�ثهم وفق هذه ال�صروط ودون ا�صتثناء اأيٍّ منها. 
- تدفع المجلّة مكافاآت رمزية لأ�صحاب الدرا�صات والبح�ث المقب�لة للن�صر.
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داخل الاأردن

المجلة + الكتبالمجلة
للاأفـــــــــــراد: )20( ع�ضرون دينارًا اأردنيًا
للموؤ�ض�ضات: )40( اأربعون دينارًا اأردنيًا

للاأفـــــــــــراد: )50( خم�ضون دينارًا اأردنيًا
للموؤ�ض�ضات: )100( مئة دينار اأردني

خارج الاأردن
للاأفـــــــــــراد: )50( خم�ضون دولارًا اأمريكيًا

للموؤ�ض�ضات: )100( مئة دولار اأمريكي
للاأفـــــــــــراد: )150( مئة وخم�ضين دولارًا اأمريكيًا

للموؤ�ض�ضات: )300( ثلاثمائة دولار اأمريكي

* تملاأ هذه الق�صيمة وتُر�صل مع قيمة ال�صتراك اإلى العن�ان الآتي: 
منتدى الفكر العربي: �س. ب 1541 عمّان 11941 الأردنّ

اأرجو قبول ا�ضراكي في: مجلة المنتدى
مجلة المنتدى: الاإ�ضدارات ال�ضّنوية )الكتب(

الا�ضــــــم: 
العنوان: 

قيمة الا�ضراك*: طريقة الدفع: نقدًا

حوالة بنكية )�شافي القيمة(: بنك الاتحاد/الجبيهة

رقم الح�ضاب/ بالدينار: 
رقم الح�ضاب/ بالدولار: 

�ضويفت كود: 

التوقيع: 
التاريخ: 

ق�ضيمة ا�ضراك
في المجلة وفي كتب المنتدى

IBAN JO 46UBSI1090000160101556615101

IBAN JO 05UBSI1090000160201556620102

UBSIJOAXXXXSWIFT: 


