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�أولَوية �إ�صلاح المنظومات التعليمية

لا يختلف اثنان على �أن ق�ضية التعليم في الدول العربية و�أو�ضاعه �أ�صبحت 
الاجتماعية  تداعياتها  باعتبار  الأولويات،  �سلم  على  متقدمة  �أهمية  تحتل 
الحا�ضر  في  �أ�سا�سية  تحديات  بدورها  ل  ت�شكِّ التي  وال�سيا�سية،  والاقت�صادية 

والم�ستقبل.
�ضروري  ولكنه  جديداً،  لي�س  البحث  ب�ساط  على  المو�وضع  هذا  طَرح  �إن 
�إزاء التحلاوت العالمية، و�إزاء نتائج التو�سع في التعليم الأ�سا�سي، وكذلك التعليم 
 2003–1970 عامي  بين  تقريباً  مرات  ثلاث  ت�ضاعف  الذي  والعالي  الثانوي 
�أنه بحلول عام 2008 كان  )ح�سب تقرير التنمية الإن�سانية العربية 2016(، �إلا 
المتو�سط الإجمالي للالتحاق بالتعليم العالي في المنطقة العربية لا يزيد على 
ن�سبة متوا�ضعة في الارتفاع من 20% عام 2002، وتعك�س جزئياً  23.7%، وهي 
خيبة �أمل ال�شباب العرب من قيمة التعليم العالي في ظل ارتفاع معدلات البطالة 

وقلقهم من الم�ستقبل وانح�سار م�شاركتهم في �صنعه.
لقد �سبق ذلك ا�ضطرابات الربيع العربي، وكانت جزءاً من �أ�سباب التوترات 
التي ربما لم يلتفت كثيرون �إلى خطورتها، وتفجرت مع �أحداث هذا الربيع، التي 
قطاع  �أهم  �شملت  والتي  الاجتماعية،  الاقت�صادية  الأ�سباب  خلفية  على  جاءت 

منتج للقوى العاملة الم�ؤهلة وهو التعليم.
الأكثر  التحدي  يبرز  والع�شرين،  الحادي  القرن  من  العقد  هذا  وخلال 
�ألا  الرابعة،  ال�صناعية  الثورة  العالم  في ظل دخول  بالتعليم  يتعلق  مما  خطورة 
بعنا�صر  الم�ستدامة  التنمية  رفد  على  التعليمية  والمنظومات  التعليم  قدرة  وهو 
وبالتالي  التكنولوجيا،  مع  التعامل  على  والقادرة  المدربة  الب�شرية  الا�ستدامة 
التمكين لدخول ع�صر المعرفة وبناء مجتمع المعرفة، في الوقت الذي يتحدث 
فيه خبراء وباحثون عن �صعوبة ال�سيطرة على ارتفاع معدلات البطالة في الوطن 
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ال�شباب  م�شاركة  معدل  يعتبر  وقت  في  و�أي�ضاً  م�سبوقة،  غير  ن�سب  �إلى  العربي 
م�ستوى  على  انخفا�ضاً  المعدلات  �أكثر  من  العربية  المنطقة  في  العاملة  بالقوى 

العالم، بن�سبة لاتتجاوز 24% تقريباً لل�شباب وما دون 18% لل�شابات.
الإ�سراع في  المترتب على عدم  الخطر  �أن  ت�ؤ�شر على  المعطيات  كل هذه 
�إ�صلاح المنظومات التعليمية هو خطر مت�شعب ومر�شح لإنتاج تحديات و�أزمات 
تقل  لا  بن�سبة  الأتمتة  رهن  �ستكون  م�ستقبلًا  فالوظائف  �صعيد.  من  �أكثر  على 
�ستظهر  حالياً  المعروفة  غير  الجديدة  الوظائف  من   %50 وهناك   ،%50 عن 
مرتبطة  جديدة  اقت�صادية  �أن�شطة  �إطلاق  نتيجة  البعيد  غير  الم�ستقبل  في 

بالتكنولوجيا.
وواقع الأمر �أن التكنولوجيا الجديدة تتجاوز نظم التعليم التقليدية وتتطلب توفير 
التوا�صل  ومهارات  المبتكرة،  للأفكار  والانفتاح  والخيال،  الإبداع  على  تعتمد  مهارات 

والمهارات الاجتماعية، والتفكير الناقد، وقابلية المهارات للتنقل بين الأعمال.
التعليم  لإ�صلاح  ن�شطة  بحركة  اليوم  مطالب  العربي  الوطن  �أن  �شك  لا 
للتقدم  الملائمة  الحديثة  التعليم  �أ�ساليب  على  والتركيز  م�ستوياته،  بمختلف 
التكنولوجي، والمعتمدة على تزويد الطالب بالمهارات وتعليمه كيف يتعلم، وكيف 
ي�ستمر بالتعلّم. ومن جهة �أخرى ف�إن الجانب الأكبر من حل م�شكلة البطالة يكمن 
في التدريب على الريادية، ليت�سنى للطالب �أن يكون قادراً على تلبية �شروط البدء 
بم�شروعه ال�صغير والمتو�سط، وفك الارتباط بين ال�شهادة والوظيفة، وممار�سة 

عمله الم�ستقبلي بعقلية ابتكارية ريادية.
الا�ستثمار  وتحفيز  التكنولوجي،  التطوير  بين  الربط  دون  ذلك  يكتمل  ولا 
الذي �سيحد من البطالة بتوفير عدد هائل من فر�ص العمل، وال�شراكة بين القطاع 
القطاعات  بين  الربط  ذلك  و�ضمن  المدني،  والمجتمع  الخا�ص  والقطاع  العام 
الاقت�صادية وال�صناعية وقطاع الأكاديميا والبحث العلمي التطبيقي، وم�س�ؤولية 
متطلبات  مع  تتلاءم  لمخرجات  المنا�سبة  التعليمية  البيئة  تهيئة  عن  الجميع 

التنمية والتحول �إلى المجتمع المنتج والاقت�صاد المعرفي.
د. محمد �أبو حمّور
الأمين العام لمنتدى الفكر العربي 

)رئي�س التحرير(
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الكرامة الإن�سانية معناها الأمن والأمان

الواقع  �أو  وم�شكلاته،  ب�أزماته  الراهن  التنموي  الواقع  مقاربة  يمكننا  لا 
تتمثَّل  بياني حواري،  الاعتماد على خط  دون  و�إمكاناته،  الم�ستقبل  في  الم�أمول 
�أ�سا�سياً في  ليكون �شريكاً  المواطن وتفوي�ضه  الوطن، وتمكين  بناء  �سيرورة  فيه 
الذات  احترام  نطاق  في  الإن�سانية،  الكرامة  على  القائم  الم�ستقبل  ذلك  �صنع 
والحر�ص  والآخرين،  الذات  هذه  بين  المتبادل  والاحترام  والجماعية،  الفردية 
المواطنة،  وتفعيل  القانون،  احترام  يعني  ما  الحقوق،  و�ضمان  الواجبات  على 

وم�أ�س�سة الم�شاركة والتكامل القطاعي تنموياً في �إطار دولة القانون. 

فالم��سألة لي�ست م��سألة تقرير مبادىء وم�صفوفة �شروط ومتطلبات؛ بقدر 
الاتجاهات  في  والتباين  الاختلاف  �إدارة  في  �أخلاقية  م�س�ؤولية  ت�أكيد  هي  ما 
ووجهات النظر و�إق�صاء الخلاف، لا �إق�صاء المُختلِف، الأمر الذي ي�ساعد على 
ق الم�ساحات التي يمكن �أن ت�سع  ر من �أوهام تُ�ضيِّ �أن ت�صفو النوايا والقلوب، وتتحرَّ
الجميع بحكمة �إدارة الموارد الب�شرية والمادية، وكذلك بو�ضع »م�ساحات للعذر 
والت�آخي والاحتمال«. وهذه العبارة التي �أقتب�سها من خطاب قوى الحرية والتغيير 
ال�وسدانية يوم توقيع الإعلان الد�ستوري في �شهر �آب )�أغ�سط�س( الما�ضي، تحمل 
�أن�سنة  �أجل تنمية م�ستدامة ت�صبح فيها  �صورة معنى ن�شدان الأمن والأمان من 
الحلول باباً لخدمات اقت�صادية واجتماعية و�سيا�سية ي�سيرة المنال ما �أمكن، �أو 

في حدٍّ �أدنى لا تعتر�ض الو�صول �إليها العوائق المانعة والحاجزة �أبداً.
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�إنَّ الأهمّ هُم الملايين من النا�س الذين ينتظرون وين�شدون دوماً قرارات 
ولتكتمل  والإنجاز،  بالعطاء  لي�ستمروا  والطم�أنينة  بالا�ستقرار  ال�شعور  تمنحهم 
م�ساره  في  والاتجاهات  الأفكار  تلتقي جميع  العام حيث  ال�صالح  حلقات خدمة 
د هو خدمته، بما في ذلك توجيه المال العام و�أموال الخزينة  بهدف واحد وموحَّ
نحو الم�صلحة العامة، وبال�شراكة بين القطاع العام والقطاع الخا�ص والمجتمع 
المدني تتحقق الإنجازات الملمو�سة على �أر�ض الواقع والمثمرة للكرامة الإن�سانية.

الإنمائي  التطوعي  العمل  نعني  ف�إنما  الوطنية  الموارد  �إدارة  نذكر  وحين 
التعا�ضد  في  �سبباً  العمل  هذا  كان  لو  حبذا  ويا  المجتمع،  فئات  بين  للتقريب 
والحيلولة دون الاحتكاك، و�سبباً لفتح قنوات المعرفة الحقيقية وا�ستثناء �أ�شكال 

التظاهر وحبّ الظهور. 

�أو م�شهد ترف فكري  �أحاول ر�سم �صورة مثالية  �أنني لا  القول  �إلى  و�أعود 
با�شلار  مقولة  منه  جانب  عن  ر  تعبِّ قد  بُعد  من  �أنطلق  و�إنما  الواقع،  يحتمله  لا 
م  Bachelarad ب�أن »الواقع لا يُ�شار �إليه و�إنّما يُبرهَن عليه«. فما �أحرانا ب�أن نحكِّ
العقل والبرهان المنطقي وننتهج النقد العقلاني في تجديد مقاربتنا للواقع، و�أن 
المطلقة  المعلومات  �أو  المطلقة  المعرفة  والمُحاوَرْ  المُحاوِرْ  بين  الفي�صل  يكون 

وتحت قبّة معرفيّة تجمعهما.

في لقاءين بجمعية م�ستثمري �شرق عمّان ال�صناعية خلال ال�شهر الما�ضي 
الثقة،  لبناء  خطوة  خير  المختلفة  القطاعات  بين  التوا�صل  �أن  �أو�ضحت  �أي�ضاً، 
لأن  الأوان  �آن  الب�شري، فقد  المال  ر�أ�س  الا�ستثمار في  الأهمّ هو  الا�ستثمار  و�أن 
نتحدث عن التنوّع والتوا�صل على �أ�سا�س احترام الآخر من جهة، وتحديد العلاقة 
ال�سببية بين الفعاليات الرئي�سية في ما يتعلق بالم�أ�س�سة والم�ؤ�س�سية وديناميات 
�إطار تو�ضيحي  التوا�صل والتفاعل �ضمن مجموعة معينة. ومن ال�ضروري وجود 
لعمل كل قطاع و�أولوياته، لي�س على الم�ستوى الوطني فح�سب، ولكن على الم�ستوى 
الإقليمي �أي�ضاً �ضمن ما �أ�سمّيه هنا الخطّ البياني الحواري الإنتاجي بين جميع 
الأطراف الفاعلة بم�ؤ�س�ساتها المختلفة، ذلك من �أجل �أن نتجاوز �إعادة الحديث 
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واجتزائه عن هذا القطاع وذاك القطاع �إلى الحديث الأ�شمل عن قطاع الكرامة 
عجلة  تحريك  في  تُ�سهم  التي  الفاعلة  للمواطنة  والتمكين  والتفوي�ض  الإن�سانية 
منذ  مرات  �أربع  ت�ضاعف  الأردن  �سكان  عدد  �أن  �سيما  ولا  الأمام،  �إلى  النموّ 
�أرا�ضي متاحة  الت�سعينيات وحتى الآن، وهناك 40% من م�ساحته خاوية وت�شمل 
للزراعة ت�ستحق الاهتمام �إنْ �أردنا �أن نتحدث بلغة ال�سيا�سات، لا ال�سيا�سة، وعلى 
والطاقة  والغذاء  المياه  بين  والتكامل  الاندماج  عن  والبعيد  المتو�سط  المديين 

والبيئة الإن�سانية.

من  قطاع  كل  عمل  لتو�ضيح  �إطار  وو�ضع  الأولويات  و�ضع  �أن  الوا�ضح  من 
�سيما  ولا  التحمّلية  قدرته  تفوق  الأردن  يحملها  �أعباء  تفر�ضها  التي  ال�ضرورات 
تجاه  للإقليم  م�س�ؤوليّات  وهناك  وبيئياً،  اقت�صادياً  والمياه،  الطاقة  مجالي  في 
هذا الو�ضع، فلا توجد دولة في المنطقة ت�ستطيع �أن تعي�ش مائياً لوحدها، مما 
التكامل �ضمن  الق�ضية و�سائر ق�ضايا  لا بد معه من نظرة فوق قطرية في هذه 
�إطار الم�شرق العربي، الذي يمثل ككيان تخطيطي )50( مليوناً من المواطنين. 
فالعنا�صر الرئي�سة للتكامل والتعاون متوافرة في ما بيننا �إذا كانت لدينا القناعة 
والا�ستقلال  المتبادل  الاحترام  عمادها  الجديدة  الاقت�صادية  النه�ضة  ب�أن 

المتكافل.

ومن المفتر�ض �أن ميزة الهوية العربية تجمعنا للانطلاق ا�ستناداً لها من 
�إلى زيادة  �أو الهلال الخ�صيب، الذي قد ي�ؤدي  فكرة تطوير مفهوم بلاد ال�شام 
الدخل القومي الإجمالي لهذا الإقليم بن�سبة 79% – وفق تقارير البنك الدولي – 

خلال مرحلة ما قبل الو�صول �إلى العام 2030.

بغية  الحرجة  الأ�سئلة  عن  الإجابة  على  ز  ونركِّ جهودنا  د  نوحِّ �أن  علينا 
المال  ر�أ�س  بالح�سبان معرفة  ي�أخذ  �أ�سلوب عمل متداخل مندمج،  �إلى  الانتقال 
والغنى  المدقع  الفقر  حالتي  من  للخروج  به  ويُعنى   social capital المجتمعي 

الفاح�ش وما بينهما. 
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بين  وما  �آ�سيا،  �شرق  وجنوب  �شرق  في  ال�صناعية  النه�ضة  مثال  ولي�س 
يُقال عن  ما  ببعيد رغم  الآ�سيوية،  النمور  ي�سمّى  كان  ما  ولدى  والهند،  ال�صين 
 interlink تباط�ؤ نمو في ال�صين، �إلا �أن التعامل بينهم ما يزال وفق مبد�أ التكامل

في التجارة وال�صناعة.

في حقل ال�صناعة ومع ت�سارع تطورات الثورة ال�صناعية الرابعة والأتمتة 
و�إنترنت الأ�شياء في الوقت الذي تراجعت فيه معدلات النمو الاقت�صادي، علينا 
في  بالنمو  للدفع  التطورات  هذه  من  الا�ستفادة  كيفيات  في  ح�ساباتنا  نعيد  �أن 
بلادنا لتنال ن�صيبها من التقدم، ولنحاول في هذا ال�صدد �أن ن�ستطلع مدى عمق 
العالم  في  الناجحة  والم�ؤ�س�سات  ال�شركات  �إن  يقال  عندما  الم�ستقبلية  الأبعاد 
التي تتحمل م�س�ؤوليتها الاجتماعية �ستحظى بكمٍّ هائل من المعلومات الجديدة 
ويتوقع  والبحث.  التحليل  لأغرا�ض  لديها  الإ�شارة  رهن  �ستكون  والتي  النفي�سة، 
معهد ماكينزي العالمي �أن الإمكانات الهائلة الكامنة في �إنترنت الأ�شياء �ست�ضيف 

ما قيمته 6٫2 تريليون دولار �إلى الاقت�صاد العالمي �سنوياً بحلول العام 2025. 

�إنماء  بنك  بت�أ�سي�س  المطالبة  �إعادة  �إلى  بحاجة  نحن  هل  هنا:  �أت�ساءل 
�صناعي على الم�ستوى الوطني والإقليمي، وهل �صندوق البحث العلمي والتطوير 

في ال�صناعة يمكن �أن يعوّ�ض عدم وجود بنك للإنماء ال�صناعي؟

فوق  ت�سمو  مرنة  برامج  �إلى  تدعو  الوطني  الاقت�صاد  في  تحديات  هنالك 
ر الم�سافة  الثنائيات، وتواكب المتغيّرات الاقت�صادية ال�سريعة في العالم، وتج�سِّ
اليوم  ومتطلبات  القوانين(  الت�شريعات،  )النظم،  الثابت  القديم  النموذج  بين 
والغد �أو النموذج الجديد للحا�ضر والم�ستقبل. فلا بد من ا�ستراتيجيات جديدة 
لإعادة هيكلة الاقت�صاد ال�سيا�سي والاجتماعي وطنياً و�إقليمياً، للخروج من حالة 
تزايد الاغتراب في المنطقة بعد عقود من الاعتماد الوا�سع على الريع النفطي. 

المدن.  في  المعي�شة  تكاليف  ارتفاع  مثل  حدّة  تزداد  تحديات  هنالك 
على  العائلة  دخل  من   %38 حوالي  الدرا�سات–  –بح�سب  ينفقون  فالأردنيون 
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يتم  للفرد  اليومية  الغذائية  الطاقة  �أن 87% من متطلبات  كما  الغذائية،  المواد 
توفيرها عن طريق الا�ستيراد، في الوقت الذي قد تنتهي موارد الرعي من نباتات 
مفهوم  بين  ر  نج�سِّ �أن  ن�ستطيع  فكيف  الأكثر.  على  جيلين  �أو  جيل  بعد  �أردنية 
الآمن؛  والملاذ  والطاقة  والمياه  والزراعة  الغذاء  وهو  الأ�شمل  والإطار  الجوع 
لأي  محوراً  ل  ت�شكِّ التي  الكرامة  وهي  الإن�سان،  لكرامة  الخم�س  الأ�سا�سيات  �أي 

ا�ستراتيجية تنموية جديدة و�أ�سا�ساً للأمن والأمان؟ 

وح�سب،  رقمياً  حِملًا  لي�س  الوطني  الاقت�صاد  على  الكبير  الحِمل  �إنَّ 
ن�سبة  معادلة  وفق  متوازنة  �صورة  في  التنظيمية  الإجراءات  فهم  من  بد  لا  بل 
وتنا�سب. فا�ستمرار هجرة ال�سكان من المناطق الريفية �إلى المراكز الح�ضرية 
الأرياف  �إفراغ  �إلى  ي�ؤدي  ال�سكان،  ت�أوي حوالي 90% من مجموع  �أ�صبحت  التي 
�إلى تدهور  من القوى العاملة وخ�صو�صاً في القطاع الزراعي، كما ي�ؤدي حتماً 

الموارد في تلك المناطق.

والطاقة  والغذاء  المياه  وم�ستلزمات  الفقر  عن  الحديث  عند  يعنينا  وما 
والجفاف  الت�صحر  مواجهة  هو  تغيّره،  في  لنا  حيلة  لا  الذي  المناخي  والتغيّر 
ترك  من  بدلًا  ومعالجتها،  العادمة  المياه  وت�صريف  الجوفية،  المياه  و�سلامة 
اللوم يطفو فوق ال�سطح وي�ؤثر على الا�ستقرار الاجتماعي، ولا بد من التخطيط 
المتكامل لا�ستخدام الأرا�ضي لنعيد لهذه الأرا�ضي قيمتها. فالأماكن تمثل طاقة 

على الأر�ض، ف�إما �أن نعبئها بالإ�سمنت والحديد �أو نعبئها بما ينفع النا�س.

لجميع  المائية  والحالة  الغذائي  الأمن  و�ضع  مراجعة  م��سألة  كانت  و�إذا 
ال�سكان في الأردن مرتبطة بالزيادة ال�سكانية وموجات اللجوء على مدى العقود 
العلاقة  با�ستك�شاف  مرتبط  الزراعي  القطاع  ا�ستدامة  ف�إن  الأخيرة،  الثلاثة 
بين الهدف الثاني من �أهداف التنمية الم�ستدامة والمتغيّرات الإقليمية وال�سلم 

الداخلي في العلاقات بين �أجزاء المكوّنات المتجاورة في جغرافيا ال�سكن.
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الم�ستدامة  التنمية  خلال  من  والأمان  الأمن  نحقق  �أن  بمقدورنا  فهل 
والعدالة الاجتماعية، وننتقل من ثقافة الا�ستهلاك �إلى ثقافة الإنتاج من خلال 
على  مبني  اقت�صادي  تمكين  ك�أدوات  ال�سيا�سة،  ولي�س  ال�سيا�سات،  على  التركيز 
في  الثقة  لروح  بداية جديدة  الواعي  المتعلّم  �شبابنا  يكون  و�أن  �إن�ساني،  �أ�سا�س 
الاقت�صاد والمواطنة والم�شاركة الفاعلة في النهو�ض بالمجتمع معرفياً و�إنتاجياً 
و�إبداعياً، والتوا�صل والت�شبيك بين جميع القطاعات المجتمعية وعلى الم�ستويات 

الوطنية والإقليمية والدولية؟
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التما�سك الاجتماعي والتنّوع في نظم التعليم العربية*

كلمة �صاحب ال�سموّ الملكي الأمير الح�سن بن طلال
في ندوة مو�سم �أ�صيلة الثقافي الدولي الواحد والأربعين )2019/7/2-1(

التي �ألقاها بالنيابة عن �سموّه
�أ.د. عدنان بدران**

رئي�س  الله،  حفظه  طلال  بن  الح�سن  الأمير  الملكي  ال�سموّ  �صاحبُ  �شرفني  لقد 
منتدى الفكر العربي وم�ؤ�س�سُه، �أن �أنوبَ عنه في �إلقاء الكلمة الافتتاحية لندوتكم، 
و�إذ يهديكم �سموُّه  العربية«  التعليمِ  والتنوعُ في نظم  »التما�سكُ الاجتماعي  حول 
نه من ح�وضر حلقات هذه  خال�صَ تحياتِه ومحبتِه، ف�إنه يعبُر عن �أ�سفِه لِعدم تمكُّ

الندوة ب�سبب ظروفٍ حالتْ دون ذلك.

�أتوجّهُ بتقديم �شكري وتقديري لم�ؤ�س�سة منتدى �أ�صيلة في مو�سمِها الثقافِي الدولي 
الواحد والأربعين، على حُ�سْن الإعداد لهذه الندوة، التي جَمَعَتْنا معاً لمعالجةِ ق�ضية 
فكرية هامةٍ، حول الأزمة المجتمعيةِ العميقة التي يعاني منها عالمنُا العربي: انهيار 
، وا�شتعال الفتنة وال�صراعاتِ  م�ؤ�س�سةِ الدولة، وانهيار الم�شروعِ النه�وضيِّ التنمويٍّ
تْ �إلى تفكيكِ المجتمعِ العربيِ وانح�سارِ المنظومةِ القيمية، وت�آكلِ  الداخليةِ التي �أدَّ
وثورة  العولمة،  تحدياتِ  مواجهةِ  في  التعليميةِ  نُظُمِنا  و�ضعفِ  الوطنية،  الهويةِ 
المعلوماتِ والذكاء الا�صطناعي، وك�أنَّ نظمَنا التعليميةَ لا تزالُ تعي�شُ في دهاليزِ 
م  والتقدُّ النموِّ  العربيِّ في الانخراطِ في  الإن�سان  ت�أهيلِ  التاريخِ، غيَر قادرةٍ على 

ال�سيا�سيِّ والاقت�صاديِّ والاجتماعيِّ لمواكبةِ ع�صرِنا الحديث. 

�أنقل هذه الكلمة ل�سمو الأمير الح�سن بن طلال المعظّم الذي يقول فيها:
»�أبد�أُ حديثي معكم عن الثقافةِ العربيةِ والمجتمعِ العربيِّ وتحليلِه، وبعدَها 
قِ  الفكرِ الخّال لبناءِ  وتداخُلِها  المعرفيةِ  وم�ساراتِها  التعليميةِ  النُظُم  نتحدثُ عن 
الإبداعِ والابتكارِ  �إلى  ت�ؤدي جميعُها  التي  والت�سا�ؤلِ  النقد والا�ستق�صاء  والتفكير 

** رئي�س الوزراء الأ�سبق، والم�ست�شار الأعلى لجامعة البترا ومجل�س �أمنائها، ع�وض منتدى الفكر العربي/الأردن.*الندوة الم�شتركة بين منتدى �أ�صيلة الثقافي الدولي ومنتدى الفكر العربي وجامعة البحرين. 
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واحترامِ  الحوارِ  �أدبياتِ  في  الإن�سانِ  و�إن�سانيةِ  ال�شبابيةِ،  والريادةِ  والاختراعِ 
والحديث  �أعودُ،  وهنا  الآخرين«،  ثقافة  وتقديرِ  والاختلافِ  والتباينِ  التعدديةِ 
عائلةٌ  »الإن�سانيةُ جمعاءُ  المهاتما غاندي عام 1939،  قاله  ما  �إلى  الأمير،  ل�سمو 
�إن�سانيتَنا  فقدنا  و�إذا  الآخرين«،  �سيئاتِ  عن  م�س�ؤولٌ  منا  واحدٍ  وكلُّ  تنق�سمُ،  لا 
مكانتَنا  ونخ�سرُ  الجامعةَ،  الثقافيةَ  هُويتَنا  ف�سنخ�سرُ  الاجتماعيَّ  وتما�سكَنا 

« )انتهى الاقتبا�س(. ِ الإقليميةَ والدوليةَ في هذا العالَم
�إلى  افتقارُها  يفوتَهُ  لن  العربيةِ  التعليميةِ  القيميةِ  للمنظومةِ  المراقب  �إنَّ 
القدرةِ على التعبير، وعجزُها عن تبني قيمِ الديمقراطيةِ والم�شاركةِ والت�سامحِ، 
وتكاف�ؤِ  والم�ساواةِ  العدالةِ  مجتمعِ  نحو  التغييِر  �إلى  المجتمعِ  دفعِ  دونَ  يحولُ  بما 
الفر�ص، دونَ �إق�صاءٍ �أو تهمي�شٍ لأحد، ويحجبُ فر�صةَ تطويرِ م�ؤ�س�ساتِنا التعليميةِ 
لبناءِ مهاراتِ التفكيِر وتنميةِ المواطنةِ التي ت�صنعُ وطناً ع�صريا ذا بنيةٍ اجتماعيةٍ 
الأمنِ  وتحقيقِ  والتقدمِ  النموِّ  قاطرةِ  في  الأقوياءِ  مع  لل�يِرس  لًا  م�ؤهَّ متما�سكةٍ 

والا�ستقرارِ والرفاهِ لمجتمعاتِنا العربيةِ. 

قُق  و�إذ نتطلُع �إلى تحقيق منظومةٍ تعليميةٍ/تعلمية في مجتمعاتِنا العربيةِ ُحت
التما�سكَ الاجتماعيِّ المطلوبَ فمطلوبٌ منا تحقيقُ الآتي:

التوافقِ  وتعزيزُ  وال�شعوبِ  الحكوماتِ  �سيا�ساتِ  بين  التناق�ضِ  رفعُ  �أولًا: 
الحريات،  تحقيقِ  في  المجتمعاتِ  �إرادةِ  عن  تعبُر  التي  الديمقراطيةِ  تطبيقِ  في 
 ، ، �أو �إثنيٍّ والعدالةِ، وتكاف�ؤِ الفر�صِ، دونَ �أيِّ تهمي�شٍ، �أو �إق�صاءٍ على �أ�سا�سٍ دينيٍّ
والأقلياتِ،  المر�أةَ  وخا�صةً  الإن�سانِ،  بحقوقِ  الالتزامِ  مع   ، طائفيٍّ �أو   ، مذهبيٍّ �أو 

و�سيادةَ القانون.

ثانياً: رفعُ التناق�ضِ بين المذاهبِ والطوائفِ الإ�سلاميةِ والعربيةِ على قاعدةِ 
حريةِ الاجتهاد، وحريةِ الفكر، والتعبيِر، واحترامِ الاختلافِ بينها، مع الت�شديدِ 

على �ضرورةِ الابتعادِ عن تكفيِر الآخرين.

والمجتمعاتِ  والإ�سلامية،  العربيةِ  المجتمعاتِ  بين  التناق�ضِ  رفعُ  ثالثاً: 
وتبادلِ  مجتمعٍ،  لكلِّ  الح�ضاريةِ  الخ�صو�صيةِ  تفهمِ  عبَر  العالم،  في  الأخرى 
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دُ الح�ضارةَ الإن�سانية. لي�س هناك  الم�صالحِ الم�شتركةِ والت�صدي للأخطار التي تهدِّ
�صراعُ ح�ضاراتٍ، �أو حتى �صراعُ ثقافات، فهذه اجتهاداتٌ لفلا�سفةٍ يرتادون موجاتٍ 
�صراعُ  هو  الحقيقيَّ  ال�صراعَ  �أن  الم�ؤكد  من  وبات  جديدةً،  تاريخيةً  ومنعطفاتٍ 
. ، و�أحياناً طائفيٍّ �أو قبليٍّ �أو �سيا�سيٍّ م�صالحَ يتمُّ تغليفُه بثوبٍ دينيٍّ و�أحياناً مذهبيٍّ
رابعاً: رفعُ التناق�ض المفرطِ بين الأغنياءِ والفقراء، �إذ �إن الفقرَ والبطالةَ 

ي�شكلان تربةً خ�صبةً للتطرف.
�أ�صعدةٍ مختلفةٍ، بما في  نحن نعي�ش في عالٍم متغيٍر يتجددُ با�ستمرارٍ على 
ذلك �صعيدُ العلوم والتكنولوجيا، بما يجعلُ الفجوةَ عميقةً بين الما�ضي والحا�ضر 
للثورةِ  الزراعيةِ  الثورةِ  من  الأجيالِ  انتقالِ  ومع  البدايات،  فمنذُ  والم�ستقبل. 
في  ودخولِنا  والات�صالِ  المعلوماتِ  وتكنولوجيا  المعرفةِ  ثورةِ  �إلى  ثم  ال�صناعيةِ 
الثورةِ الرابعةِ للذكاءِ الا�صطناعي، باتَ من ال�ضروريِّ العملُ على تغييِر منهجيةِ 
تعليميةٍ/تعلميةٍ  مدر�سةٍ  بناءِ  في  ال�شروعُ  علينا  لزاماً  و�أ�صبح  والتحليلِ،  التفكيِر 
عربيةٍ جديدةٍ، تخرجُ عن تقاليدِ الحفظِ والتلقيِن والتكرارِ، بما ي�ساهمُ في بناءِ 
جيلٍ مختلفٍ يتمتعُ بعقليةٍ ا�ستنتاجيةٍ وتحليليةٍ، مع فكرٍ خلاقٍ يقودُ �إلى الإبداعِ 

والابتكارِ والو�صولِ �إلى اكت�شافِ المجهولِ وم�سايرةِ النه�ضةِ العالمية.
غنيٌّ عن الذكرِ �أن هناك اختلافاً في نمطِ التفكيِر وال�سلوكياتِ بين �شبابِ 
اليومِ والأم�سِ، فنحنُ الآنَ نعي�شُ مع جيلٍ جديدٍ دائمِ الات�صالِ بما يحدثُ محلياً 
وعالمياً وذلك عن طريقِ �شبكاتِ المعلوماتِ والف�ضائيات، التي تفتحُ لهم الأبوابَ 
على  ومنفتحةً  مفتوحةً  �أ�صبحتْ  مجتمعاتٍ  في  والت�أثرِ  الت�أثيِر  لعمليتي  وا�سعةً 
بغر�ض  التح�صين  �سيا�سة  تتبّع  محاولات  من  الرغم  على  الكونية،  المجتمعات 
الفرد  �أو  الواحد  الحزب  �سيا�سة  حمايةِ  حتى  �أو  معينةٍ،  �إيديولوجيةٍ  حمايةِ 
المت�سلط. وهي ال�سيا�سةُ التي ت�ستوجبُ �سيا�سةً م�ضادةً تحاربُ الانغلاق والتطرف 
الحريات  وتر�سيخ  الم�ستنيرة  المواطنة  بناء  �إلى  ت�سعى  تعليميةٍ  خططٍ  خلال  من 
ت�شكل  �أن  ��شأنِها  من  ديمقراطيةٍ  �إلى  تقودُ  التي  وال�سيا�سية  الفكرية  والتعددية 
بوجوب  الت�أكيد  �ضرورة  مع  الخلاقة«.  »بالفو�ضى  ي�سمى  ما  �ضدَّ  منيعاً  جداراً 
ممار�سة التح�صين في �إطار الديمقراطية والحريات، و�إلا ف�إن التح�صيَن �سيقودُ 

�إلى �إيديولوجية الحزبِ الواحد وقمعِ التعددية الفكرية.
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و�إذ كنتُ قد �أ�شرتُ �إلى ظروفٍ بيئيةٍ يعي�شُها ال�شبابُ الجامعيُّ اليومَ تختلفُ 
الفجوةَ  �أن  على  �أ�ؤكدُ  ف�إنني  بالأم�سِ،  الجامعيُّ  ال�شبابُ  عا�شها  التي  تلكَ  عن 
الناجمةَ عن هذا الاختلافِ لا تعك�سُ �صراعَ �أجيالٍ بقدرِ ما يمكنُ �أن نطلقَ عليهِ 
ا�سم �صراعِ �أفكارٍ بين جيلين عا�شا في ثقافتين مختلفتين في �إطارِ قيمٍ ومتغيراتٍ 

معرفيةٍ وتكنولوجيةٍ متفاوتهٍ.

نا على تمكيِن �شبابِ اليومِ في المنظومةِ التعليميةِ/التعلمية  انطلاقاً من حر�صِ
من  بد  فلا  والبناء،  الحوارِ  في  الفاعلةِ  وم�شاركتِهم  الذاتيةِ  قدراتِهم  بناءِ  من 
تحفيزِهم للقيامِ بدورٍ �أ�سا�سيٍ في مجتمعاتِهم المعا�صرةِ بكافةِ الأبعادِ الاقت�صاديةِ 
وال�سيا�سيةِ والاجتماعيةِ والنف�سيةِ، و�إيجادِ حلولٍ للتحدياتِ التي ت�ؤدي �إلى الانق�سامِ 
بين المجتمعاتِ والثقافاتِ وتعزيزِ الوئامِ والحوار والقيم والقوا�سم الم�شتركة من 
فكر الرحمة بين الأديان والمجتمعات المختلفة لمواجهة الفكر المتطرف الظلامي. 
و�أحيلُ هنا �إلى تجربةِ �سنغافورة وماليزيا الرائدةِ في بناءِ مجتمعٍ متما�سكٍ فاعلٍ 

منتمٍ لوطنِه رغمَ التنوعِ الإثنيِّ والدينيِّ بيَن �سكانِه. 

الخطط  في  �ضعفٍ  من  الر�سميةُ  وجامعاتُنا  مدار�سُنا  تعانيه  ما  يفوتُكم  لا 
الدرا�سيةِ والمناهجِ و�وسءِ النظامِ التعليميِ و�ضعفِ و�سائلِ التعليمِ ونق�صٍ في كفاءةِ 
الكوادرِ التعليميةِ والإدارية، وكذلك غلبةِ الأ�سلوب النظري عليها. كما لا يفوتُكم 
معاناةُ ال�شبابِ من مخرجاتِ التعليمِ التي لا تلبي طموحاتِه في ت�أميِن فر�صِ العملِ 
التي تتفاقمُ يوماً بعد يوم، وت�ؤثرُ �سلباً على حياته الاجتماعية التي تعاني بدورِها 
من م�شاكلَ جمة. علماً �أن العديدَ من الدرا�ساتِ تثبتُ لنا �أنَّ المردودَ الاقت�صاديَّ 
ت�يُرش  كما  عليه.  �أُنفْقَ  مما  �ضعفاً   40 يعادل  والمواءمةِ  الجودةِ  �إطارِ  في  للتعليمِ 
�إنتاجيتُه 30%. لذا  درا�ساتٌ عالميةٌ �إلى �أن الأميَّ الذي يدر�سُ �سنةً واحدةً تزداد 
ل  يُنْفَقُ على التعليمِ هو ا�ستثمارٌ طويلُ المدى، يتحوَّ علينا �أن ندركَ حقيقةَ �أن ما 
�إلى قوةٍ كامنةٍ، وكلما كانَ نظامُ التعليمِ فعالًا، كانَ المردوُد �أ�سرعَ و�أكثَر م�ساهمةً 

في التطوُرِ الاقت�صاديِ والاجتماعيِ.
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ولبناءِ منظومةٍ تعليميةٍ/تعلميةٍ عربيةٍ، لابدَّ لنا من الأخذِ بالاعتبارِ المفاهيمَ 
والاتجاهاتِ التالية:

التفكيِر  مهاراتِ  لتنميةِ  المبكرةِ،  الطفولةِ  مع  والتربيةِ  بالتعليمِ  الاهتمامُ  	.1
والإبداع. 

الإيجابية،  الاتجاهاتِ  وتنميةُ  وال�سلوكياتِ  والأخلاقياتِ  القيم  تر�سيخُ  	.2
وعملُ الفريق في جميعِ مراحِل التعليمِ النظاميِ. 

تنميةُ مواهب ال�شبابِ و�صقلُ �شخ�صيتِهم للاعتماد على الذات، واحترامُ  	.3
التنوعِ والتعدديةِ والاختلاف. 

تفعيلُ دورِ المر�أةِ في �أن�شطةِ الحياةِ المتنوعة.  	.4
بناءُ الديمقراطيةِ والحرياتِ وت�شجيعُ المنظمات والأندية ال�شبابية.  	.5

كمفهومٍ  العربي،  الفكرِ  منتدى  �شعارُ  وهو  وانتماء«  »نماء  ب�شعارِ  الأخذُ  	.6
عري�ضٍ لإجراءِ نقلةٍ نوعيةٍ لم�يرسةِ الأوطانِ العربيةِ بخطٍ موازٍ مع قاطرةِ 
النموِ والتقدمِ. فالنماءُ والانتماءُ لي�سا �شعاراً خطابياً، بل هما عملٌ و�سلوكٌ 
« الذي تم  وجهدٌ د�ؤوب. وهنا �أرجو الإ�شارةَ �إلى »الميثاقِ الاجتماعيِّ العربيِّ
�إ�صدارُه من قبل المنتدى وا�ستوعب الاختلافَ وقيمةَ التنوع والتعددِ لبناءِ 
ا�ستراتيجيةٍ  ر�ؤيةٍ  و�إن�سانيةً وكرامةً في  �أكثَر ديمقراطيةً  مجتمعاتٍ عربيةٍ 

لم�ستقبلٍ �أف�ضلَ للعالِم العربي.
لا نريدُ لل�شباب العي�شَ في الما�ضي يتغنونَ بالأ�ساطيِر ويتقاع�وسنَ عن �أخذِ  	.7
زمامِ المبادرةِ والمغامرةِ والمثابرةِ في بناء م�ستقبلٍ �أف�ضلَ لهمْ ولمجتمعاتِهم.
ال�شبابُ هم الأكثُر قدرةً على التحولِ والانفتاحِ على الآخرين، فهمُ الأكثُر  	.8
تعلماً، بما يوجب ا�ستغلالَ هذه الخا�صيةِ وتفعيلَها حمايةً لهمْ من الانعزالِ 
�أو التطرفِ الدينيِّ �أو الحزبيِّ �أو القبلي الذي يدخلُهم في ع�صبيةٍ عمياءَ 
وَحتلُ بينَهم وبين �أ�شكالِ المبادرةِ والعطاءِ، وتدفعهُم باتجاهِ التطرفِ بكلِّ 

تبعاته الم�سيئةِ للمجتمعِ. 
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تعليمِ  ال�شهيرةَ حولَ منظومةِ  لأ�ؤكد مقولةَ جبران خليل جبران  �أعوُد  هنا 
لمهم ما تعلمنا.. فهم يعي�وشنَ في بيئةٍ  ال�شباب: »علينا �أن نفهمَ �أننا لا نريد �أن نعِّ
�أنَّ  كما  منا،  نُ�سخاً  نريدُهم  لا  فنحنُ  مغاير..  ومكانٍ  زمانٍ  ومتطلباتِ  مغايرةٍ 
عليهم الانطلاقَ �إلى �آفاقٍ �أرحبَ و�أو�سعَ تحتاجُ �إلى مبادراتٍ ومعارفَ تختلفُ عما 

تعلمناهُ نحنُ وتعودنْا عليه«. 

�إذاً، لكلِّ مكانٍ متطلباتُه، ولكلِ زمانٍ �إجراءاتُه، فالمنظومةُ التعليميةُ يجب 
ال�شبابِ وفكرُهم  تُعِدَّ �شبابَ الم�ستقبلِ للق�ضاءِ على الت�صحرِ المعرفي، فحياةُ  �أن 
جزءٌ من ديناميةِ الحياةِ نحوَ التجديد، ونحوَ التطور والنمو وتحريك المجتمعات 
في ن�سيجٍ اجتماعي متما�سكٍ لمداراتٍ �أو�سع، للتوا�صل مع العالم و�أخذِ المكان اللائق 

»�أتعلمُ لأكون« في عالميةِ الكون. 

افتتاحيةِ  الأمير الح�سن بن طلال في  لكلمةِ �سمو  �أ�يَرش  �أن  �أرجو  و�أخيراً، 
بعنوان  ال�سابع  العربي  ال�شبابي  م�ؤتمرهِ  في   2017 عام  العربي  الفكر  منتدى 
وهو  �سموُه  ت�ساءلَ  �إذ  م�شتركة«،  عربيةٍ  ر�ؤية  نحو  والا�ستثمار:  والإبداعُ  »التعليمُ 

يخاطبُ ال�شبابَ العربي:

�أجل  من  ونفوّ�ضهُ  ال�شبابِ  دورَ  نَ  ونمكِّ الهممُ  تُ�ستنه�ضَ  �أن  يمكنُ  كيف  	•
ال�صحوةِ  وتحقيقِ  ومجتمعياً،  وفكرياً  وعقائدياً  جهوياً  العربيةِ  الهُويةِ  �صونِ 

المن�وشدة، لا الانعزالِية والانغلاقِية، في �وضءِ المتغيراتِ الإقليميةِ والدولية،

وكيف يمكنُ ت�أ�سي�سَ مجل�سٍ اقت�صاديٍّ اجتماعيٍّ في العالِم العربي على  	•
الر�أي  بين  ما  ليجمعَ   )ECOSOC( المتحدة  الأمِم  لهيئةِ  التابعِ  المجل�سِ  نمطِ 
لم�شروعٍ  كبدايةٍ  /المدنيِّ  الأهليِّ والاجتماعيِّ  والاقت�صاديِّ  الر�سميِّ  ال�سيا�سيِّ 

نه�وضيٍّ عربيٍّ ع�صري.

مرّة �أخرى، �أتمنى لندوتكم كلّ نجاح وتوفيق، �أ�شكركم، و�أُ�سلم عليكم.
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التعليم والاقت�صاد وتحديات الثورة ال�صناعية الرابعة*

د. محمد �أبوحمّور**

تمهيد
ات التي طالت مختلف مناحي  هناك الكثير من الأ�سباب كانت وراء التغّري
الحياة وفعالياتها في العالم العربي خلال العقود الثلاثة الما�ضية �أو �أكثر قليلًا.
وقد كانت تيارات العولمة وت�أثيراتها في البنى الاقت�صادية والثقافية من �أبرز هذه 
الأ�سباب، ولا �سيما �أن هذه المنطقة تنتمي �إلى تاريخ طويل من الامتداد الح�ضاري، 

وتت�سم بتنوع ثقافي وعرقي وديني.

خلال  العالم  في  متتاليتين  تكنولوجيتين  ثورتين  مع  التيارات  تلك  ترافقت 
حقبة زمنية لا تتجاوز 70 عاماً: الثورة التكنولوجية الثالثة، والثورة التكنولوجية 
حيث  من  المعرفة  ع�صر  لدخول  وتحديات  �شروط  من  فر�ضتاه  وما  الرابعة، 
الحياة  �أنماط  في  المتغيرات  مع  بالتعامل  المتعلقة  الجديدة  والقيم  الإ�صلاحات 
للأفراد  وال�سيا�سية  الاجتماعية  والم�شاركة  والاقت�صاد  والإدارة  والعمل  والتعليم 

والجماعات.

*�ألقاها بالنيابة كايد ها����شم، نائب الأمين العام لل�����شؤون الثقافية/ منتدى الفكر العربي، في الندوة 
الم��ت�شركة بن�ي� منت���دى �أ����صيلة ومنتدى الفك���ر العرب���ي وجامعة البحري���ن »التما����سك الاجتماعي 

والتنوّع في نظم التعليم العربية«، �أ�صيلة – المملكة المغربية، 1 و2 يولية )تموز( 2019. 
**الأمين العام لمنتدى الفكر العربي.
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كما �أن هذه المنطقة هي بحكم موقعها الجيو�ستراتيجي بين ال�شرق والغرب 
وثرواتها الطبيعية، ما تزال تعتبر هدفاً للقوى والأجندات الدولية والإقليمية على 

ال�وساء، وت�شهد �أ�شد ال�صراعات على هذا الم�ستوى.

لكن هناك �أي�ضاً العديد من الأ�سباب الداخلية في المنطقة العربية نف�سها 
�أحدثت ت�أثيرات دراماتيكية وانتجت �صراعات عنيفة وانق�سمات مجتمعية عميقة 
وخطابات كراهية وتحديات مُقلقِة، تفجرت مع فترة »الربيع العربي« ب�شكل �أكثر 

قوة، على الم�ستويات الاجتماعية والاقت�صادية والثقافية وال�سيا�سية.

كل هذه الأ�سباب هي في النهاية لي�ست منف�صلة عن بع�ضها بع�ضاً، وظهور 
ت�أثيراتها الإ�شكالية ال�سلبية في الحياة العربية المعا�صرة مرتبط في جانب كبير 
منه بتخلخل القيم، وما يمكن �أن ن�سمّيه ب�أزمة �أخلاق يعاني منها ال�شارع العربي، 
ا�ستيعاب  دون  ب�شكل جزئي  �إليها  النظر  ال�صعب  ومن  ككل.  والمجتمع  والأ�سرة، 
المناخ العام للأزمات العربية، ودون البحث في الحلول الجذرية لها، ولي�س الحلول 
الجزئية والآنية التي كانت �سبباً في مزيد من الأزمات وتعقيد الم�شكلات و�إي�صالها 

�إلى طرق م�سدودة.

يقول الفيل�وسف �وشبنهاور »�إن الوعظ الأخلاقي �أ�سهل من ت�أ�سي�س الأخلاق«. 
ونقول �إن في مقدمة القيم التي نفتقد �إليها في هذه المرحلة قيمة »الثقة« بين الفرد 
والجماعة، وبين الفرد والم�ؤ�س�سة، وحتى بين الفرد ونف�سه، ب�سبب ال�سيا�سات التي 
والتهمي�ش، مما يفر�ض جهوداً كبيرة تركز على  الإق�صاء  �ساعدت على تر�سيخ 
عملية �إعادة بناء الثقة، وتطوير و�سائل الم�شاركة في �صنع القرار التنموي، وتطوير 
�إلى  الريعي  التعليم، ومكافحة والبطالة والفقر والجوع، والتحول من الاقت�صاد 
الإبداع  لدعم  ا�ستراتيجيات  وو�ضع  المعرفي،  والاقت�صاد  الإنتاجي  الاقت�صاد 
والمادية،  الب�شرية  الموارد  في  المتوازن  والا�ستثمار  والتدريب،  والت�أهيل  والابتكار 
والعمل على تعديل ت�شريعات وقوانين الا�ستثمار الذي يعتبر �أهم عامل في الق�ضاء 
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على البطالة. كذلك لا بد من تعزيز ال�شراكة بين الحكومات والقطاع الخا�ص، 
ال�سيا�سات  �إدارة  وتطوير  التنموية،  والمكت�سبات  الفر�ص  توزيع  عدالة  و�ضمان 

والخطط التنموية التي تركز على بناء الإن�سان قبل ال�سعي وراء العوائد المادية.

لا �شك �أن �إ�صلاح المنظومة التعليمية هو من �أهم روافع التنمية المجتمعية، 
الجامعة،  الوطنية  الهوية  �إطار  في  الانتماء  مفهوم  وتعزيز  المواطنة،  قيم  وبناء 
�وضء  في  المت�سارع،  التكنولوجي  التقدم  ومواكبة  العالمية،  الثقافات  مع  والتفاعل 
ما نواجه من تحديات في �إدارة التنوع الثقافي، وعقلنة ا�ستخدام و�سائل التوا�صل 
الاجتماعي، والتعامل مع انعكا�سات هذه الو�سائل والإعلام الجديد على التنمية 

الاجتماعية وعلى التما�سك الاجتماعي.

تحديات في الواقع التعليمي العربي
مما لا �شك فيه �أننا �أمام �أ�سئلة مهمّة حول الأبعاد الم�ستقبلية للواقع العربي 
ات قائمة ومتوقعة، وعلى مختلف  وما يحيط به من تحديات وما ي�شهده من متغّري
ال�صعد؛ لي�س فقط في ما يتعلق بالتعليم والمنظومة التعليمية �أو التنوّع والتعددية 
الثقافية �أو الإثنية �أو اللغوية �أو الدينية وغيرها، و�إنما في ما يخ�ص الإن�سان ذاته 
لدخول  و�إمكاناته  الإنتاجية،  وقدراته  التنمية  ودوره في  وعقله،  �شخ�صيته  وبناء 
ع�صر المعرفة والتكنولوجيا المتقدمة، وبالتالي ت�أهيل القوى الب�شرية وتوظيفها في 
�إحداث النهو�ض ال�ضروري للمجتمعات العربية، و�ضمان الم�ستقبل الآمن لأجيالها، 
الإن�سانية.  الح�ضارية  الم�يرسة  في  و�إ�سهاماتها  والمعنوي  المادي  وجودها  وتر�سيخ 
بعداً  ي�شكلان  و�شروطها  الم�ستدامة  التنمية  ومتطلبات  الاقت�صاد  ف�إن  هنا،  ومن 

�أ�سا�سياً �ضمن �إطار هذا الطرح وا�ست�شراف تحلاوته في ميادين العمل والإنتاج.

و�أزمات وتحديات  �إ�شكاليات  ت�ؤ�شر في م�ضامينها على  العناوين  تلك  لكن 
المختلفة  بم�ستوياته  التعليم  وت�ضع  المعا�صر،  العربي  الم�شهد  في  حادّ  ب�شكل  تبرز 
ومخرجاته في دائرة الم�ساءلة، في �وضء عدد من المظاهر الاجتماعية - الاقت�صادية 
وال�سلم  الاجتماعي  التما�سك  وعلى  واقت�صاداتها  المجتمعات  بنى  على  وت�أثيرها 
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الأهلي، وفي مقدمتها �أكبر م�شكلة تواجه ال�شباب العرب الخريجين، حالياً، وهي 
المعاناة من ارتفاع معدلات البطالة التي و�صلت �إلى ن�سبة 17.9% �أي ما ي�ساوي 
ثلاثة �أ�ضعاف متو�سط البطالة العالمي )5.9%(، والناتجة عن �ضعف مخرجات 
التعليم العالي، والتخمة في �أعداد الخريجين في كل عام، مما يعني تدني القدرة 
على دخول �وسق العمل بكفاءة، والحيلولة دون الح�صول على م�صادر ك�سب العي�ش، 
�أو التمويل والنجاح في ريادة الأعمال، و�إدرار الدخل. وبالتالي ف�إن معدل م�شاركة 
ال�شباب في القوى العاملة بالمنطقة العربية يعتبر من �أكثر المعدلات انخفا�ضاً على 

م�ستوى العالم؛ �إذ يبلغ 24% تقريباً لل�شباب وما دون 18% لل�شابات))).

انخفا�ض جودة  �إلى  والعالي  الأ�سا�سي  التعليم  الكمّي في  التو�سّع  �أدى  لقد 
المتعلمة«  »للكتلة  والاجتماعي  الاقت�صادي  المردود  انخفا�ض  ذلك  وتبع  التعليم، 
ع على الان�صراف  مما انعك�س �سلباً على �إمكانات ت�أهيل المعلمين والأ�ساتذة، و�شجَّ

عن الت�أهيل المهني والتكنولوجي لدى ال�شباب.)))

وتزايد  التعليم  جودة  انخفا�ض  على  المترتبة  الخ�سائر  نقدّر  �أن  وب�إمكاننا 
من  هم  العربية  المنطقة  �سكان  ثلثي  �أن  علمنا  �إذا  العمل  عن  العاطلين  �أعداد 
العمرية  ال�شريحة  ون�صفهم �ضمن  عاماً،   30 �أعمارهم عن  تقل  الذين  ال�شباب 
�أن  �أي  �شاب،  مليون  مئة   )100( من  ب�أكثر  حالياً  عددهم  ويقدر  �سنة   29-15
�إذا  والاجتماعي،  الاقت�صادي  التقدم  عجلة  لدفع  هائلة  طاقة  تمتلك  المنطقة 
من   2016 لعام  العربية  الإن�سانية  التنمية  تقرير  ويحذر  الفر�صة.  لها  �أتيحت 
تحول هذه الطاقة ال�شابة من طاقة بناء �إلى قوة هدم تطيل �أمد عدم الا�ستقرار 
با�ستثمار هذه  الفر�صة  العربية  المنطقة  تغتنم  ما لم  الاجتماعية  والا�ضطرابات 
التنمية  »خطة  �أهداف  لتحقيق  التغيير  �إحداث  في  الحا�سمة  الديمغرافية  القوة 
الم�ستدامة لعام 2030«، ولا �سيما �أن ن�سبة ال�شباب �ستزداد مع الزيادة ال�سكانية 
�أن ت�صل عام 2050 �إلى 604 مليون ن�سمة،  في المنطقة العربية التي من المتوقع 

 » ))) تقري���ر التنمي���ة الإن�س���انية العربية للعام 2016 »ال�ش���باب و�آف���اق التنمية الإن�س���انية في واقع متغّري
)الملخ�ص التنفيذي(، برنامج الأمم المتحدة الإنمائي، �ص23، و�ص19.

))) »الميثاق الاقت�صادي العربي«، عمّان، منتدى الفكر العربي، 2015، �ص38.
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وكذلك مع الزيادة في ن�سبة ال�شباب الذين يعي�وشن في المناطق الح�ضرية )الكويت 
98% ؛ الأردن 82% ؛ تون�س 67% ؛ م�صر %42())).

الدخل  �أن دولًا مرتفعة  للتعميم،  �أن نذكر في هذا المجال وتحا�شياً  وعلينا 
الرابعة،  المرتبة  في  قطر  )مثل  التعليم  جودة  في  عالمياً  متقدمة  مراتب  احتلت 
وال�سعودية   ،33 المرتبة  والبحرين في   ،10 المرتبة  المتحدة في  العربية  والإمارات 
في المرتبة 54(، بعد �أن ا�ستطاعت �إحراز نجاحات في هذا ال�صدد من خلال رفع 
عدد الملتحقين بالتعليم المدر�سي، ورفع كفاءة المعلمين، وا�ستيراد مناهج تعليمية 
العمرانية  المظاهر  تطوير  على  والعمل  والقوانين،  الأنظمة  وتطوير  متقدمة، 

للمباني التعليمية والتجهيزات في المدار�س والجامعات))).

وح�سب ت�صنيف جودة التعليم للمنتدى الاقت�صادي العالمي 2018/2017، 
هناك بع�ض الدول العربية تناف�س دولًا �أوروبية واللاويات المتحدة في جودة تعليم 
بع�ض المواد، مثل لبنان في تعليم الريا�ضيات والعلوم، وقد احتل المرتبة الرابعة 
عالمياً والأولى عربياً، و�أي�ضاً قطر في المرتبة ال�ساد�سة، والإمارات العربية المتحدة 
في  وم�صر   ،92 المرتبة  في  والجزائر   ،63 المرتبة  في  وال�سعودية   ،13 المرتبة  في 
متقدمة  مراتب  العربية  الجامعات  بع�ض  تحتل   ،Qs تقييم  122وح�سب  المرتبة 
على الم�ستوى العالمي، مثل ال�سعودية �صاحبة الح�صة الأكبر عربياً من الجامعات 
ب�أربع  والأردن  والإمارات بخم�س جامعات،  )6 جامعات(، ثم م�صر بجامعتين، 
جامعات )الجامعة الأردنية، وجامعة العلوم والتكنولوجيا، وجامعة الأميرة �سمية 
للتكنولوجيا، والجامعة الألمانية الأردنية(، ولبنان بجامعتين، وجامعة واحدة لكل 

من عُمان وقطر والبحرين))).

))) »تقرير التنمية الإن�سانية العربية للعام 2016« – م�صدر �سابق، �ص6 و�ص13.
https// barq-rs.com »مركز برق للأبحاث والدرا�سات: تقرير »واقع التعليم في العالم العربي (((

))) ينظر: د. محمد �أبوحمور: »الثورة ال�ص���ناعية الرابعة: م�س�ي�رة ت�ش���كيل م�س���تقبل عالمي م�ش�ت�رك«، 
كلمة في ندوة تحالف عا�ص���فة الفكر – الن�س���خة الثامنة »م�س���تقبل التعليم والبحث العلمي في العالم 
العربي«، مدينة �شرم ال�شيخ/ م�صر، 22-2019/4/25، وينظر �أي�ضاً: تقرير »واقع التعليم في العالم 

العربي« – م�صدر �سابق.
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�إلا �أنه مع ذلك، ما تزال معظم البلدان العربية تعتبر خارج دائرة المناف�سة 
دخول  لمتطلبات  بالن�سبة  وبخا�صة  المخرجات،  ونوعية  والتعليم  جودة  حيث  من 
والتفكير  المعرفية  والمهارات  الإبداعية  القدرات  من  المعرفة  واقت�صاد  مجتمع 

الناقد))).

�إلى  العربية  البلدان  من  عدد  في  الم�سلحة  والنزاعات  الحروب  �أدت  لقد 
التعليم وكفاءة �وسق العمل  البلدان من الت�صنيفات الدولية ب��شأن  �إخراج بع�ض 
مثل �وسرية والعراق)))، مما يرتبط بالدمار الذي �أ�صاب جزءاً كبيراً من البنى 
مئات  حياة  ليخطف  �أي�ضاً  امتد  والذي  والخا�صة،  العامة  والممتلكات  التحتية 
الآلاف من الب�شر، وي�ؤدي �إلى حرمان الملايين من الخدمات الأ�سا�سية كال�صحة 
ملايين   10 ع�شرة  من  �أكثر  �أن  �إلى  التقديرات  وت�يرش  ال�شرب،  ومياه  والتعليم 
الاجتماعية  البنى  �أ�صاب  ما  عدا  المنطقة،  �أنحاء  في  ما  ب�شكلٍ  ت�أثروا  �شخ�ص 
الدول  والت�أثيرات الاقت�صادية والاجتماعية على  �أي�ضاً،  الت�وشيه  والأخلاقية من 
وزيادة  الاقت�صادي،  النمو  معدلات  تباط�ؤ  ومح�صلتها  ال�صراع،  لدول  المجاورة 
حدّة الاختلالات الهيكلية في الاقت�صاد الكلي. وت�يرش تقديرات البنك الدولي �إلى 
�أن �إجمالي الخ�سائر جراء العنف والنزاعات في كل من م�صر وتون�س و�وسرية، 
�أي  واليمن وليبيا للأعوام ما بين 2011-2014، بلغت حوالي 168 مليار دولار، 
الدخل  وارتفعت خ�سائر  الدول،  لهذه  المحلي  الناتج  �إجمالي  يعادل 19% من  ما 
القومي العربي في ال�سنوات اللاحقة لت�صل �إلى 1.5 تريليون دولار، فيما ارتفعت 
عن  الناتجة  الخ�سائر  عن  ف�ضلًا  دولار،  مليار   500 �إلى  التحتية  البنية  خ�سائر 
تناف�ساً غير  �أوجد  الإقليمية، مما  بالنزاعات  المت�أثرة  للدول  اللجوء  كلف  تحمّل 
عادل على فر�ص العمل بين اللاجئين والمواطنين الأ�صليين، وخللًا وفجوات وا�سعة 

في �سلم الأجور، ونُظم انتقال العمالة، وم�ستويات العي�ش.

))) »تقرير التنمية الإن�سانية العربية للعام 2016« – م�صدر �سابق، �ص23.
))) ينظر: تقرير م�ؤ�شر التنمية الب�شرية في العالم



  �شتاء -  �صيف  2020   - 27 -

�أو  ع  تمنَّ العربية  المنطقة  في  طفل  مليون   13٫4 �أن  دافو�س  تقرير  ويو�ضح 
حُرِم من تلقي التعليم في المدار�س ب�سبب النزاعات الم�سلحة و�أعمال العنف )2٫4 
 2.9 بال�وسدان،  ملايين   3 بليبيا،  مليون   2 بالعراق،  ملايين   3 ب�وسرية،  مليون 
مليون باليمن(، وه�ؤلاء ي�شكلون ما ن�سبته 40% من مجمل عدد الأطفال في �سن 

الدرا�سة في هذه البلدان والبالغ 34 مليوناً))).

تحديات الثورة ال�صناعية الرابعة

ال�صناعية  الثورة  �إلى  �أدت  التي  الجديدة  الت�صنيع  تكنولوجيات  تفر�ض 
الرابعة موجة جديدة من �أتمتة الوظائف ب�شكل مطّرد يعمل على تعزيز الإنتاجية، 
وتتجه بع�ض التوقعات �إلى �أن الا�ستخدام المبتَكَر لتكنولوجيا المعلومات والات�صالات 
كل  الأبعاد،  ثلاثية  والطباعة  الأ�شياء  و�إنترنت  التعلّم،  على  القدرة  والروبوتات 
ذلك �سي�ؤدي �إلى بطالة تكنولوجية �أو م�ستقبل بلا وظائف)))، وهناك ما لا يقل 
عن 50% من الوظائف الجديدة وغير المعروفة حتى الآن �ستدخل �إلى �وسق العمل 

بفعل الأتمتة، و50% من الوظائف الحالية لن تكون موجودة م�ستقبلًا)1)).

العمل  منظمة  �أعدتها  العمل  م�ستقبل  حول  المئوية  لمبادرة  درا�سة  وتقول 
العولمة،  �سياق  في  المناف�سة  �ضغوط  جراء  ي�أتي  الأتمتة  في  النمو  �إنّ  الدولية)1)): 
�إذ تخ�ضع ال�شركات وقطاعات البحث والتطوير لهذه ال�ضغوط من �أجل البحث 
ل محركاً  عن تكنولوجيات جديدة لتح�سين الإنتاجية وتناف�سيتها، الأمر الذي �شكَّ
�أن الأتمتة  �أن البع�ض يرى  �إلغاء العديد من الوظائف. غير  للأتمتة... وبالتالي 

islamonline. Net26750 :ينظر (((
ات التكنولوجية والعمل في  ))) منظم���ة العمل الدولي���ة )مبادرة المئوية حول م�س���تقبل العمل(، »التغ�ّرايّ

الم�ستقبل« – �سل�سلة الأوراق البحثية، �ص4.
)1)) الم�صدر ال�سابق، �ص5.
)1)) الم�صدر ال�سابق نف�سه.
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بع�ض  طبيعة  من  جذري  ب�شكل  �سيغير  ما  فقط،  المهام  بع�ض  مكان  تحل  �وسف 
الوظائف، لكن الوظائف نف�سها لن تكون عُر�ضة للخطر. كما �أن هناك �إمكانية 
�أن�شطة  �إطلاق  على  التكنولوجية  الابتكارات  قدرة  مع  جديدة  وظائف  لإيجاد 

اقت�صادية جديدة وووظائف مرتبطة بها.

نُظم  �إلى  بالن�سبة  تحديات  الجديدة  المعلوماتية  التكنولوجيا  تطرح  و�إذاً، 
الم�ستقبل،  المطلوبة في  المهارات  لتوفير  والعائلات  وال�شركات  والتدريب،  التعليم 
الإبداع  ومنها  والأ�سا�سية،  ة  المتغّري المهارات  لمتطلبات  ال�سريعة  والا�ستجابة 
التوا�صل،  ومهارات  الاجتماعية  والمهارات  للأفكار الجديدة  والانفتاح  والخيال، 
كما تواجه نظم التعليم والتدريب تحدي خطر ظهور مهارات غير معروفة �ستدعو 
�إليها الحاجة في الم�ستقبل، وي�شمل ذلك تح�سين مرونة العمّال وقابلية مهاراتهم 

للتنقل)1)).

لقد بَّني تقرير القمّة العالمية للحكومات ال�صادر في كانون الثاني )يناير( 
2018، �أن قيا�س �إمكانات �أتمتة القوى العاملة في منطقة ال�شرق الأو�سط ممثلة 
بعينة تت�ألف من 6 دول، هي )البحرين، وم�صر، والكويت، وعُمان، وال�سعودية، 
والإمارات العربية المتحدة(، يُظهر �أن حوالي 45% من �أن�شطة العمل في �أ�وساق 
للأتمتة  المعر�ضة  الوظائف  وت�شمل  حالياً،  للأتمتة  قابلة  ال�ست  العربية  الدول 
وم�س�ؤولي  الزراعية،  المنتجات  ت�صنيف  �أو  الآلات،  ت�شغيل  مثل  روتينية،  مهاماً 
قدراً  وتتطلب  والتعقيد  بالإبداعية  تت�صف  التي  الوظائف  �أن  حين  في  المخازن، 
ال�سفر  ووكلاء  الإح�صاء  التنفيذيين وخبراء  الر�ؤ�ساء  الب�شري مثل  التفاعل  من 
وم�صلحي ال�ساعات والفنيين الكيميائيين وم�ساعدي التمري�ض وم�صممي المواقع 
الإلكترونية وم�صممي الأزياء، �أو الأطباء النف�سيين والم�شرعين... هذه الوظائف 

�أقل عُر�ضة للأتمتة حالياً.

)1)) الم�صدر ال�سابق، �ص9.
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خاتمة وتو�صيات
م�شكلة البطالة لها جذور و�أبعاد مرتبطة بالتحلاوت الاقت�صادية، وبالت�أثير 
الإداري.  التفكير  ونوعية  المجتمعية،  وبالثقافات  الاجتماعي،  والتغّري  ال�سيا�سي، 
و�إدارة ندرة، فهناك تفكير م�ؤثر ينطلق من الإيمان  �إدارة وفرة  �أن هناك  وكما 
والف�ساد  الأنانية  ومحاربة  والعدالة  الخير  وتعميم  للجميع  الفر�ص  بتوفير 
والمح�وسبية )تفكير الوفرة(، وبالمقابل تفكير �آخر ي�أخذ الم��سألة على �أنها �صراع 
لأنه  زاوية فردية �ضيقة  �إلا من  الأمور  �إلى  ينظر  ولا  وكا�سب وخا�سر،  وتناف�س، 
يعتقد �أن الفر�ص محدودة ولا مجال للجميع فيها؛ بل ولا مجال لل�سعي لتثميرها 

)تفكير الندرة(.

و�إدارة  الب�شرية،  الطاقات  حيث  من  الوفرة  �إدارة  في  الف�شل  �أن  �شك  لا 
والم�ؤ�س�سات  الأفراد  عند  المادية  للموارد  وا�ستثمار  �إغناء  وجعلها م�صدر  الندرة 
على ال�وساء وفي كثير من الحالات، �أدى �إلى تفاقم �أزمة البطالة لت�صل في الوطن 

العربي �إلى الن�سبة التي �سبق ذكرها %17.9.

ولا بد ونحن نبحث عن البطالة من البحث �أي�ضاً في حالة الإحباط الموجودة 
لدى ال�شباب ولدى العاطلين عن العمل؛ لأن هذه الحالة من �أخطر الظواهر التي 
�أنتجت في بع�ض الأماكن عنفاً وتطرفاً، ومن ناحية �أخرى �ساعدت ب�شكل مبا�شر 
و�أعطت  البطالة،  م�شكلة  حلّ  في  وجدواه  التعليم  عامل  �أهمية  من  التقليل  على 

المح�وسبية والوا�سطة فر�صة التغوّل.

بالطبع لا �أدعو �إلى بث �أمل كاذب لدى المحبطين �أو وعود لا ت�ستند �إلى �شيء 
حقيقي، لأن خطورة الأمر تتمثل في �أن العالم العربي يحتاج �إلى 5.5 مليون فر�صة 
عمل، وفي �سنة 2030 �سيدخل العرب مرحلة الفر�صة ال�سكانية؛ بمعنى �أن ال�شباب 
�سي�شكلون 70% من التعداد ال�سكاني. وهذا الجي�ش من القادمين �إلى �وسق العمل 
ي�شكل  �أو  والتدبير،  التخطيط  �أح�سنّا  �إذا  ونهو�ض  �إزدهار  فر�صة  ي�شكل  �أن  �إما 
على  �وساء  الخطر  من  مختلفة  وب�أ�شكال  �سريعاً،  للانفجار  قابلة  موقوتة؛  قنبلة 
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بنية المجتمعات، �أو م�ستقبل الأنظمة ال�سيا�سية، �أو م�ستقبل الاقت�صاد والتنمية.

للحلول  قاعدة  ت�شكيل  في  ت�سهم  �أن  يمكن  �أ�سا�سية  محاور  �أربعة  هناك 
ومواجهة التحديات التي ذكرناها، وتتمثل في:

الإبداعية  المهارات  مختلف  على  التدريب  على  والتركيز  التعليم،  �إ�صلاح   -1
�أو  المهنية  �وساء  الدرا�سة  مراحل  مختلف  في  الم�شكلات،  وحلّ  والابتكارية 

التكنولوجية، والمدر�سية والجامعية.
الأموال  ر�ؤو�س  بين  وال�شراكات  والا�ستثمار  التكنولوجي  التطوير  بين  الربط   -2
�صناعية  باقت�صادات  للنهو�ض  والأكاديميا،  العلمي  البحث  وقطاع  العربية، 

قادرة على المناف�سة في ال�وسق العالمي.
3- �إيجاد �سيا�سات وطنية فاعلة لتر�سيخ ثقافة الريادية، ودعم وت�شجيع الم�شاريع 
ال�صغيرة والمتو�سطة لل�شباب، وتنميتها لتتحول �إلى م�شاريع كبيرة تولّد فر�ص 

العمل والر�ؤى الابتكارية في الاقت�صاد والتنمية الم�ستدامة.
4- و�ضع �أ�س�س جديدة للعمل العربي الم�شترك في مجال دعم الا�ستثمارات والتجارة 
البينية، والمهارات و�إمكانات انتقال العمالة التي تحملها وفق خطط تن�سيقية، 
الاقت�صادية  القطاعات  مع  العلمي  والبحث  الأكاديميا  قطاعات  وم�شاركة 
والمالية وم�ؤ�س�سات المجتمع المدني في تهيئة البيئة التعليمية المنا�سبة لمخرجات 

تتلاءم مع متطلبات �وسق العمل والتحول �إلى الاقت�صاد المعرفي.
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ظُم التعليمية و�إ�شكالات الهوّية الثقافية النُّ
في المجتمعات العربية*

�أ.د. �صلاح جرّار**

لا يكاد بلدٌ من بلدان العالم يخلو من قَدْرٍ كثير �أو قليل من التنوّع الثقافي، 
�أو  جغرافية  �أو  تاريخيه  بعوامل  الدِينيّ  �أو  العرقي  التنوّع  هذا  مقدار  ويرتبط 
بالمكانة الدينية �أو التجارية �أو ال�سياحية للمكان، �إذ كلّما زادت هذه المكانة زاد 
�أبناء الثقافات والهويّات الأخرى؛ فالدول ذات  معها ا�ستقطاب �أعداد �أكبر من 
التاريخ العريق يكثر فيها التنوّع الثقافي وتعدّد الهوّيات الأ�صيلة التي تنتمي لذلك 
المكان، كما هو الحال في معظم الدول العربيّة، �أما الدول حديثة العهد ف�إن التنوع 

الثقافي فيها تقف وراءه عوامل �سيا�سية واقت�صادية.

التنوّع  فيها  ين��شأ  التي  والظروف  والعوامل  الأ�سباب  عن  النظر  وب�صرف 
فجر  منذ  ت�شهد  جميعها  العربية  الدول  ف�إنّ  الإن�سانية،  المجتمعات  في  الثقافي 
تاريخها تنوعاً ثقافياً كبيراً ي�شكّل �سمةً من �سمات هذه المجتمعات، ويجعل منها 
والمذاهب  والأديان  المختلفة  الأعراق  فيه  تتعاي�ش  الذي  الإن�ساني  للمجتمع  مثالًا 
والحرية  المحبة  قيم  العالية  الإن�سانية  القيم  فيه  وت�وسد  والمنابت،  والأ�صول 

والعدالة والم�ساواة والتعاون والاحترام وغيرها.

الاجتماعي والتنوّع في نظم التعليم العربية«، �أ�صيلة – المملكة المغربية، 1 و2 يولية )تموز( 2019. * قُدم���ت في الندوة الم�ش�ت�ركة بين منتدى �أ�ص���يلة ومنت���دى الفكر العربي وجامعة البحرين: »التما�س���ك 
الأردنية، ع�وض منتدى الفكر العربي/الأردن.**وزير الثقافة الأ�س���بق، و�أ�س���تاذ اللغة العربية و�آدابها/�أ�س���تاذ الأدب الأندل�س���ي والمغربي في الجامعة 
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النهو�ض  �إيجابي ورافعة من روافع  الثقافي هو في الأ�صل مظهر  التنوّع  �إنّ 
التاريخ  في  �وشاهد  عليه  تقوم  ما  وهذا  الح�ضارات،  ون�وشء  المجتمعات  وتطوّر 
العربي والإ�سلامي، �إذ كان التنوّع العرقي والديني والفكري في الع�صر العبا�سي 
ت�ألّق  وعوامل  الح�ضاري،  النهو�ض  عوامل  من  �أ�سا�سياً  عاملًا  الأندل�س  في  ثمّ 
ترنو  التي  الدول  �أدركت  ولما  الأندل�سية.  والدولة  العبا�سية  الدولة  في  الح�ضارة 
�إلى التقدم والبناء الح�ضاري هذه الحقيقة، فقد �سنّت كثيراً من القوانين التي 
ت�سمح با�ستقطاب مواطنين ذوي هويّات ثقافية مختلفة، للا�ستفادة من تجارب 
مجتمعاتهم وخ�صو�صياتها، ولذلك فتحت لهم �أبواب الهجرة والإقامة والتوطّن، 
و�سنّت �إلى جانب ذلك كثيراً من القوانين التي تحول دون �أي ت�صادم بين �أ�صحاب 
تلك الهويّات، بحيث جرّمت الت�صريح �أو التلميح بالعن�صرية �أو بالإ�ساءة للرعايا 

المنت�سبين لأيّ عرقٍ �أو دين �أو مذهب �أو هويّة.

وفي المقابل ف�إنّ بع�ض الدول التي �أخفقت في م�شاريع النه�ضة والتقدّم �أخفقت 
�أي�ضاً في ا�ستثمار التنوّع الثقافي الذي وهبه الله تعالى لها وتوارثته عن �أ�سلافها، 
بل �إنّ هذه الدول لم تنجح في منع ال�صدام بين المكوّنات الثقافية للمجتمع، فبدلًا 
من �أن يكون هذا التنوّع م�صدراً من م�صادر �إثراء المجتمع بالخبرات والثقافات 
ون�وشب  المجتمع  �أو�صال  لتفكيك  التنوّع م�صدراً  والنجاحات، غدا هذا  والأفكار 
الأقطار  من  كثير  على  تنطبق  ال�سمة  وهذه  مكوّناته،  بين  الدموية  النزاعات 
العربية، بينما بع�ضها الآخر مهدّد بن�وشب تلك النزاعات عاجلًا �أو �آجلًا بوجود 
القيادات  ومن  �أحياناً،  والطامعة  المعادية  الدول  من  وت�أليب  تحري�ض  �أدوات 
الم�ستبدّة �أحياناً التي تهدّد �شعوبها دائماً بالإيقاع بين مكوّناتها �إن تعرّ�ضت تلك 
خارجيّة  �أو  المن��شأ  داخلية  �شعبية  ثورة  �أو  تمرّد  من  داخلي  خطرٍ  لأي  القيادات 

الدعم، والأمثلة على ذلك كثيرة وجليّة.

وعلى ذلك ف�إنّ التنوّع الثقافي �سلاحٌ ذو حدّين، ف�إذا كان ب�أيدٍ حكيمة عاقلة 
�أنظمةٍ لا  ب�إيدي  و�إذا كان  ا�ستثمار،  ا  �أيّم ت�ستثمره  ف�إنها  �أوطانها  ت�سعى لم�صلحة 
لا  الأقل  على  �أو  ا�ستغلال  �أ��وسأ  ت�ستغلّه  ف�إنها  ة،  الخا�صّ م�صالحها  في  �إلّا  تفكّر 
تح�سن ا�ستثماره. ولذلك ف�إنّ الأنظمة �صادقة الوطنية والانتماء ت�ستفيد من هذا 
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ت�ستغلّ  الوطنية  الأنظمة غير  بينما  وتطويره،  المجتمع وتما�سكه  تقوية  التنوّع في 
هذا االتنوّع في حماية �أنف�سها فقط من خلال �إ�ضعاف المجتمع وتفكيكه وت�أليب 

مكوّناته بع�ضها �ضد بع�ضها الآخر. 

ومن هنا يبرز ال�س�ؤال: كيف يمكن ا�ستثمار التنوّع الثقافي في تقوية المجتمع 
وتح�صينه وتحقيق تما�سكه والإ�سهام في تطويره؟ �إنّ الجواب يكمن في م�سارات 

كثيرة لكنّ �أهمّها م�ساران رئي�سيان هما: الم�سار القانوني والم�سار التعليمي.

والاحترام  والم�ساواة  العدالة  تحقيق  طريقه  عن  يمكن  القانوني  فالم�سار 
من  حالة  في  مواطن  وكّل  مكوّن  كلّ  وجعل  كافّة،  المجتمع  �أبناء  بين  المتبادل 
طاقاته  بكل  المجتمع  خدمة  في  دوره  ممار�سة  وبالتالي  والا�ستقرار  الاطمئنان 
�إ�ساءة  �أي  للمواطن من  القانوني يحقّق الحماية  الم�سار  �أنّ  �أيّ تحفّظ، كما  دون 
على  الأخرى  الثقافية  والهويّات  المكوّنات  �أبناء  قبل  من  لها  يتعر�ض  �أنّ  يمكن 
�أ�سا�س عن�صري �أو ديني �أو عرقي. كما �أنّ الم�سار القانوني يفتح المجال للدولة 
للا�ستفادة من الموروثات والقدرات الفكرية والإبداعية والإنتاجية والتجارب 
في مختلف المجالات التي يتمتع بها �أبناء الهوّيات المكوّنة للمجتمع، وذلك ي�صبّ 
ومعارف وتجارب  متنوعة  المجتمع من خبرات  ا�ستفاد  ومتى  المجتمع،  في خدمة 
متعدّدة الم�صادر ف�إنه �سيوفر لنف�سه خيارات عدّة ي�ستفيد منها في البناء والتطوّر 

بعيداً عن �أي �صورة من �صور التهمي�ش والإق�صاء والمحاباة.

الثقافي  التنوّع  توظيف  و�سائل  من  و�سيلة  �أهم  فهو  التعليمي  الم�سار  �أما 
الاعتراف  قيم  تر�سيخ  يمكن  خلاله  فمن  وتما�سكه،  وتقويته  المجتمع  تطوير  في 
وتحقيق  الاجتماعية  العلاقات  توطيد  ويمكن  واحترامها  المختلفة  بالثقافات 
التفاهم بين عنا�صر المجتمع وفتح الثقافات التي تنتمي �إليها تلك المكوّنات على 
ومغلقاً  متقوقعاً  عن�صر  كل  يبقى  �أن  من  بدلًا  المجتمع  �أبناء  ل�سائر  م�صراعيها 
على ذاته ومنطوياً على نف�سه ويثير الريبة وال�شكّ لدى المكوّنات الأخرى. وهذا 
�أبناء  بين  ويقرّب  التعاي�ش  ويحقق  والمنافع  الخبرات  تبادل  �إلى  ي�ؤدي  الانفتاح 
ثقافة  على  مكوّن  كلّ  يتعرّف  عندما  الثقافي،  الم�شترك  قاعدة  ويو�سّع  المجتمع 
و�أزياءها  الأخرى  المكونات  لغة  المجتمع  �أبناء  فيتعلّم  ويتعلّمها،  الأخرى  المكوّنات 
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وق�ص�صها  �أ�ساطيرها  وحتى  وعاداتها  وعمرانها  وفنونها  ورق�صاتها  و�أطعمتها 
وغير ذلك، �شريطة �أن يكون هذا التفاعل في اتجاهين بمعنى �أن يعطي كلّ مكوّن 

مما لديه وي�أخذ مّما لدى المكوّنات الأخرى.

العربيّة  المجتمعات  في  الثقافية  الهويّات  تعدّد  في  الرئي�سية  الإ�شكالية  �إنّ 
تتمثل في �صورتين: الأولى خوف �أبناء الهوّيات الفرعية من ذوبان هويّاتهم داخل 
الهويّة الموحّدة للمجتمع نتيجة اندماجها في الهوّية الموحّدة. والثانية خوف �أبناء 
الهوية الرئي�سية �أو هوية الأغلبية �أو الهوية الموحّدة الجامعة من فتح �أبواب للتفكك 
الاجتماعي ون�وشء نزاعات عرقية �أو دينية في حال �إيلاء عناية كبيرة بالهويّات 
الفرعية. ولعلّ هذه ال�صورة الثانية من �صور �إ�شكالية الهويّة هي التي تحول دون 
الإكثار من الدرا�سات التي تتناول حقوق الهويات الفرعية في المجتمعات العربية 

�أو تجليات هذا التنوّع الثقافي في مناهج التعليم العربّية و�أنظمتها.

ولا بدّ من الت�سا�ؤل في هذا الم�ضمار: هل �أخذت الأنظمة التعليمية ومناهج 
التعليم وال�سيا�سات التربوية في البلدان العربية هذا التنوّع الثقافي بعين الاعتبار. 
الأنظمة  عناية  قلّة  الم��سألة  لهذه  الوا�سع  الا�ستقراء  نتيجة  عليه  وقفت  مّما  �إنّ 

التعليمية وقلة التفاتها �إلى مو�وضع التنوّع الثقافي.

والذي �أراه �أنّ الخوف لدى �أبناء الهويّة الجامعة على هوّيتهم، وخوف �أبناء 
الهويات الفرعية من ذوبان هويّاتهم، هو خوفٌ م�شروع لدى الطرفين، ولا �سيّما 
وانت�شار  والتطرّف  ب  التع�صّ وانت�شار مظاهر  ال�سيا�سيّ  الا�ستقرار  في ظلّ غياب 
الا�ستبداد وه�شا�شة الديمقراطيات و�ضعف القوانين وكثرة التدخلات الخارجية 
لدعم هذا الفريق �أو منا�صرة هذه الطائفة �أو تلك، ولذلك نلاحظ بروز الدعوة 
�إلى حماية الهويّات الفرعية في �أحداث الربيع العربي وفي الدول التي ن�شبت فيها 

فتن ونزاعات داخلية.

ومن هنا ف�إنّ تهيئة �أبناء المجتمع لتقبّل �سائر المكوّنات واحترام خ�صائ�ص 
دون  الاجتماعي  والتما�سك  للتلاحم  الملائمة  الظروف  وتوفير  الثقافية  الهويّات 
الانتقا�ص من الحقوق الثقافية لأي مكوّن من مكوّنات الن�سيج الاجتماعي، يبد�أ من 
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التعليم لأنه هو الأقدر على ممار�سة الت�أثير على النا�شئة منذ مرحلة الرو�ضة التي 
يكون فيها الطفل �أكثر قابلية للت�شكيل والت�أثر بما يتلقّاه �أثناء التعلّم، بل �إنّ ما ين��شأ 

عليه الطفل في هذه ال�سنّ ي�صبح را�سخاً وتتناقله الأجيال �إلى مدى �أبعد و�أطول.
�إ�شكالات الهويّات الثقافية من خلال التعليم يمكن �أن ي�يرس في  �إنّ تجاوز 

اتجاهين متوازيين:
الاتجاه الأوّل: تعزيز الهويّة الثقافية الجامعة لدى �أبناء المجتمع كافة 

بما ي�ضمن تلاحم المجتمع وتما�سكه وتقوية �أركانه.
الاتجاه الثاني: المحافظة على الهويّات الثقافية المختلفة وتعليمها لأبناء 
الجامعة  الهويّة  قاعدة  تو�سيع  في  عنا�صرها  من  والا�ستفادة  كافّة،  المجتمع 

وزيادة العنا�صر الثقافية الم�ترشكة بين �أبناء المجتمع.

وفي هذه الحالة ف�إنّ الهويّة الجامعة تعزّز نف�سها بالهويّات الفرعية كما �أنّ 
الهويّات الفرعية تحافظ على وجودها وانت�شارها وتتقوّى بقوة الهوية الجامعة.

ا لا ي�ستغني عنه مجتمع من المجتمعات، لأنّ بقاء  �أمّا الم�سار الأوّل فهو ّمم
المجتمعات وتقدّمها وتطوّرها و�ضمان �أمنها وا�ستقرارها ونه�ضتها مرتبط دائماً 
�أ�شدّ الارتباط بالتفاف �أبناء المجتمع كافة –�أيّاً كانت منابتهم و�أ�صولهم– حول 
وحبّ  والانتماء  والتعاون  المحبة  من  وقواعد  م�شتركة  وقيم  م�شتركة  �أهداف 
الوطن. ولذلك ف�إنّ مناهج التعليم في مراحله كافّة وفي كلّ مكان ت�سعى دائماً �إلى 
تعزيز الهويّة الثقافية الجامعة، وقد ن�شرت درا�سات كثيرة في الم�ؤ�س�سات التربوية 
الهويّة  لتعزيز  ال�سبل  �أف�ضل  حول  الدرا�سات  ومراكز  الجامعات  وفي  والثقافية 
الثقافية من خلال التعليم، ومن هذه الدرا�سات –على �سبيل المثال لا الح�صر-:

مجلة  الدوري،  عبدالعزيز  والتحدّيات،  العربيّة  الثقافية  الهوية   -1
»الم�ستقبل العربي«، مركز درا�سات الوحدة العربية، بيروت، العدد 248، 

�سنة 1999.
فاتن  ميدانية،  درا�سة  الطلاب:  لدى  الهويّة  على  التعليم  لغة  ت�أثير   -2
�صة«، المجلد  محمد عبدالمنعم عزازي، »المجلة الدولية التربوية المتخ�صّ

3، العدد 10، ت�شرين الأول 2014.
العربّية  الهويّة  على  الحفاظ  في  وم��سؤوليتها  الم�ستقبل  مدر�سة   -3
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مقدّمة  ورقة  الحلو،  وطرفه  متولي  نبيل  تحليلية،  درا�سة  الإ�سلامية، 
.2002 �سعود،  الملك  لندوة مدر�سة الم�ستقبل. كلية التربية – جامعة 

والع�شرين  الحادي  القرن  وتحديات  العولمة  مواجهة  في  التربية  دور   -4
ندوة  كنعان،  علي  �أحمد  للأمّة،  والانتماء  الح�ضارية  الهوية  وتعزيز 

العولمة و�أولويات التربية، المنعقدة في الريا�ض 2004.
العربية في  التربية  دور  للعولمة:  الثقافية  والتحديات  العربية  الهوية   -5
بناء هوية عربّية متجددة، علي �أ�سعد وطفة، م�ؤتمر كلية التربية، جامعة 

اليرموك، 2005.
6- مفهوم الهوية الثقافية وتداعياتها في الفكر التربوي المعا�صر، فاطمة 
كلية  في  من�وشرة  غير  دكتوراه  ر�سالة  م�صطفى،  محمود  �سالم  الزهراء 

التربية، جامعة عين �شم�س 2007.
للطفل  الثقافية  الهوية  على  المحافظة  في  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  دور   -7
العربي في ظلّ تحدّيات العولمة، الدكتور يو�سف بن محمد الثويني، مجلة 

»ر�سالة الخليج العربي«، العدد 114.
درا�سة  الأجنبي:  التعليم  مدار�س  في  العربية  الثقافية  الهويّة  تعزيز   -8
ميدانية، الدكتور �أي�سم �سعد محمود محمد، مجلة »العلوم التربوية«، 

جامعة القاهرة، العدد 4، الجزء الأول، �أكتوبر 2017.
9- دور التربية في مواجهة تداعيات العولمة على الهوية الثقافية، حمدي 
 ،7 العدد  الجامعي،  التعليم  في  درا�سات  المحروقي،  عبدالحميد  ح�سن 

�أكتوبر 2004.

�إلى غير ذلك من الدرا�سات التي تناولت العلاقة بين التعليم وهوّية الأمّة 
من زوايا مختلفة.

�أمّا الم�سار الثاني في مواجهة �إ�شكالية الهويّات الثقافية الفرعية في �أنظمة 
�أو  لها  التنكر  �أو  الهويات  �إغفال هذه  يقوم على عدم  �أن  ف�أرى  العربّية،  التعليم 
�إق�صائها �أو تهمي�شها �أو طم�سها، بل الم�ساعدة في المحافظة عليها وعلى عنا�صرها 
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كافة من لغة وعادات وتقاليد و�أزياء و�أطعمة و�أعياد و�أخلاقيات ومنجزات علمية 
وفكرية و�أدبية وغيرها واعتبارها عنا�صر �أ�سا�سيّة في الهوّية الكلية للمجتمع.

�إنّ التعريف بالهويّة الثقافية لكلّ مكوّن من مكوّنات المجتمع من خلال تعليم 
هذه الهويّة في المدار�س والمعاهد والجامعات ي�ساعد في تحقيق التفاهم والتقارب 
والانفتاح بين مكوّنات المجتمع بدلًا من �أن يبقى كل مكوّن مغلقاً على ذاته ومنطوياً 
التعاي�ش  على  ي�ساعد  وهذا  والارتياب.  ال�شك  من  دائرة  به  تحيط  نف�سه  على 
الثقافي بين مكوّنات  الانفتاح  �أنّ  كما  للمجتمع.  وي�ؤدي خدمة كبيرة  والتما�سك، 
لا�ستفادة  فر�صاً  ويوفر  الثقافي  الم�شترك  قاعدة  يو�سّع من  �أن  ��شأنه  المجتمع من 
المجتمع و�أبنائه من نتاج المكوّنات المختلفة وخبراتها، مّما يغني المجتمع وي�سهم في 
تقدّمه وتطوّره، �شريطة �أن لا ي�ؤثر ذلك على �ضرورة �أن تكون هناك لغة م�شتركة 

جامعة وقوانين م�شتركة وقيم م�شتركة للمجتمع يعتمدها النا�س جميعاً. 

الثقافية  الهويات  مو�وضع  العربيّة  البلدان  في  كثيرة  درا�سات  تناولت  وقد 
التعليم  بين  العلاقة  لمو�وضع  عر�ض  الدرا�سات  هذه  من  قليلًا  �أنّ  �إلّا  الفرعية، 
والتعدّدية الثقافية، غير �أنّ �أكثر الجهات عناية بهذا الأمر هو منظمة اليون�سكو 

وبرنامج الأمم المتحدة الإنمائي وغيرهما من المنظمات الدولية.

* * *

وبالنظر �إلى التجربة الأردنية في العلاقة بين التعليم والتعدّدية الثقافية، 
�أ�يرش �إلى �أنّ الأردن قد ا�ستقرّت بها منذ �أيام الحكم العثماني العديد من القوميات 
والطوائف الدينية مثل: ال�شرك�س وال�شي�شان والدروز والأرمن والأكراد والتركمان 
الم�سلمين  من  التاريخ  فجر  منذ  بها  كان  من  �إلى  بالإ�ضافة  والب�شناق،  والغجر 
الأقطار  من  المت�أخرة  التاريحية  الأحداث  خلال  �إليهم  ان�ضمّ  ومن  والم�سيحيين 
كان  ولئن  والفلّاحين.  والح�ضر  البدو  من  �سكّانها  �إلى  بالإ�ضافة  كافة،  العربية 
يجمع بين هذه المكونات الكثير من الخ�صائ�ص وال�سمات الثقافية �إلّا �أنّ هنالك 
�سماتٍ ثقافية تفرّد بها كلّ مكوّن من هذه المكوّنات، وقد كان هذا التنوع الثقافي 
ف�سيف�سائياً  نموذجاً  ويراها  الأردني  المجتمع  بها  يعتدّ  مميّزة  �سمة  الدوام  على 
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ة، وكلّ واحد يوظف خبراته  بديعاً، كلّ واحد فيه يخدم الوطن بطريقته الخا�صّ
التاريخية وخ�صائ�صه الثقافية في خدمة الوطن ونه�ضته وا�ستقراره. 

وفي مجال التعليم، وازن النظام التعليمي بين تعزيز الهويّة الجامعة ومراعاة 
الخ�صو�صية الثقافية للهويات الفرعية، وتجلّى ذلك في المظهرين التاليين:-

ة تمثل هويّات تلك المكوّنات �وساءً �أكانت من الطوائف  1- �إن�شاء مدار�س خا�صّ
الدينية �أو القومية.

بالأعياد  يت�صل  ما  في  الدينية  للطوائف  الثقافية  الخ�صو�صية  مراعاة   -2
ومادّة التربية الإ�سلامية.

ة التي تمثّل الهويّات الفرعية فهي على نوعين:- �أمّا المدار�س الخا�صّ
بع�ض  وكذا  و�أ�سماء،  ومناهج  ومعلّمين  �إدارةً  دينيّة  طبيعة  ذات  مدار�س 
�إدارة ومعلمين ومناهج ومواد  والمعاهد. ومدار�س ذات �صفة عرقية،  الجامعات 

درا�سية.

�أمّا المدار�س ذات الطابع الديني، فيمثلها عدد من المدار�س الم�سيحية التي 
تمثّل الطوائف الدينية الم�سيحية المختلفة، مثل:

مدار�س البطريركية اللاتينية 	-
مدار�س مطرانية الروم الكاثوليك 	-

مدار�س راهبات الوردية 	-
مدار�س رهبانيات الروم الأرثوذك�س 	-

الأرمن الأرثوذك�س 	-
الأرمن الكاثوليك 	-

النا�صري الإنجيلية وغيرها. 	-

الأردنية  المملكة  في  الم�سيحية  التربوية  للم�ؤ�س�سات  العامّة  الأمانة  وت�صف 
الها�شمية ر�ؤيتها بالقول: »تتبنى الأمانة العامّة والمدار�س المن�ضمّة تحت لوائها 
ما جاء عن ر�سالة المدر�سة في وثائق المخطط الرعوي العام للكنائ�س الكاثوليكية 
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في الأر�ض المقدّ�سة: �إنّ ح�ضور الكني�سة في م�ضمار التعليم يظهر ب�شكل خا�صّ في 
المدر�سة الكاثوليكية، فهذه المدر�سة ك�سائر المدار�س الأخرى ت�سعى �إلى الأهداف 
الثقافية نف�سها، و�إلى تن�شئة الأحداث الإن�سانية. و�أمّا ما هو خا�صّ بها فهو �أنّها 
تخلق في الأ�سرة المدر�سية جواً م�شبعاً بروح الحرية والمحبة الإنجيلية، وت�ساعد 
المراهقين على �إنماء �شخ�صيتهم، و�إنماء تلك الخليقة الجديدة التي �صاروها 
بالمعمودية، وتنظم في الوقت نف�سه الثقافة الب�شرية في اتجاه ب�شارة الخلا�ص 
ب المتدرجة للعلم والحياة والإن�سان. ومن ثمّ  لت�ستنير بالإيمان معرفة الطّال
فالمدر�سة الكاثوليكية، بانفتاحها على تطور الأزمنة، تن�شئ طلابها على العمل 
الفعّال من �أجل خير المدينة الأر�ضية، وتعدّهم في الوقت نف�سه لخدمة ملكوت 
الله لكي ي�صيروا، بممار�سة الحياة المثالية الر�سولية، خمير خلا�ص للجماعة 

الإن�سانية«. 

ل الأمانة العامّة ر�ؤيتها للعمل التربوي كالتالي: وتف�صّ
��شأن  ��شأنها  والثقافية،  والتربوية  التعليمية  للمقايي�س  تخ�ضع  مدر�سة  	•

المدار�س الأخرى في مجتمع دائم التطور.
�أن  الكاثوليكية  المدر�سة  ت�ستطيع  لا  والديانات  الكنائ�س  متعدّد  مجتمع  في  	•
و�أنها  ة  خا�صّ كنفه،  في  تعي�ش  الذي  المجتمعي  الواقع  عن  الطرف  تغ�ضّ 
وعليه  والأديان،  الكنائ�س  متعدّد  ومجتمعنا  للجميع.  مفتوحة  مدر�سة 
�أن ت�أخذ المدر�سة هذا الواقع بعين الاعتبار ب�شكل لا يفقدها هويتها  يجب 
الم�سيحية و�أ�صالتها من جهة، وفي الوقت عينه ت�ستوعب هذا الواقع لتدرجه 

ب�شكل ع�وضي �ضمن هويتها ور�سالتها ور�ؤيتها التربوية.

ومن المعلوم �أنّ هذه المدار�س جميعها التي زادت على خم�سين مدر�سة تعتمد 
من قبل وزارة التربية والتعليم في الأردن وبموافقة م�سبقة منها وتلتزم بالنظام 

التعليمي في الأردن، �إلّا �أنها �إلى جانب ذلك تراعي الخ�صو�صية الثقافية لها.
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الطلبة  على  مقت�صرة  لي�ست  �أنها  المدار�س  هذه  في  النظر  يلفت  ومما 
الم�سيحيين، بل �إنها ت�ستقطب �أعداداً كبيرة من الطلبة الم�سلمين، وت�ستهوي كثيراً 
من �أولياء الأمور الم�سلمين الذين يف�ضلونها على المدار�س الإ�سلامية، لكون هذه 
ثقافاتها  وبين  الأردني  للمجتمع  الجامعة  الثقافية  الهوية  بين  توازن  المدار�س 
التي  التحديات  عن  له  مقال  في  الطوال  عماد  الأب  يقول  هذا  وفي  ة.  الخا�صّ
تواجه المدار�س الم�سيحية في الأردن )بتاريخ 2013/2/18(: »نحن على يقين �أنّ 
م�ؤ�سّ�ساتنا التربوية تلقى تقديراً كبيراً لأنّها تقدّم تربية مدر�سية بدون �أي تمييز 
لمنت�سبيها وتجعلها خ�صو�صاً بمتناول الأكثر فقراً من طبقات المجتمع. ر�سالتنا 

مفتوحة للجميع وتحترم �أولئك الذين لا ي�شاركون في الإيمان الم�سيحي...".

ويلاحظ �أنّ هذه المدار�س الم�سيحية لا تميّز في تعيين الأ�ساتذة بين م�سيحي 
وم�سلم بل �إنّ �أكثر المدر�سين والمدّر�سات هم من الم�سلمين.

برامج  تعتمد  التي  ة  الخا�صّ المدار�س  ع�شرات  انت�شار  بذلك  يت�صل  ومّما 
�أجنبية بريطانية و�أمريكية وفرن�سية، وهي معتمدة من قبل وزارة التربية والتعليم.

ة ذات الخ�صو�صية العرقية، فهي قليلة، لكنّ �أ�شهرها  �أمّا المدار�س الخا�صّ
ة المختلطة، وقد ت�أ�س�ست �سنة  مدر�سة الأمير حمزة بن الح�سين الثانوية الخا�صّ
�أكبر  من  وتعتبر  ال�شرك�سية،  الخيرية  للجمعية  الن�سائي  الفرع  بمبادرة   1974
في  �أهمية  و�أكثرها  الأردني،  ال�شرك�سي  المجتمع  في  تنفيذها  تم  التي  الم�شاريع 
الحفاظ على اللغة والثقافة والفلكلور ال�شرك�سي، خا�صة �أنه م�صرّح لها بتدري�س 
المطبوعات  و�إ�صدار  ال�شرك�سي  الرق�ص  على  طلابها  وتدريب  ال�شرك�سية،  اللغة 
لن�شر التراث القومي ال�شرك�سي. وفي هذه المدر�سة لا يوجد ما يمنع من التحاق 

طلبة غير �شرك�س بها، يتعلمون اللغة ال�شرك�سية والفلكلور ال�شرك�سي.

مادة  ودرو�س  والعبادات  الأعياد  في  الثقافية  الخ�صو�صية  مراعاة  �أما 
التربية الإ�سلامية فتتمثل في:

عدم  �أو  الإ�سلامية  التربية  درو�س  ح�وضر  حرية  الم�سيحي  الطالب  	�إعطاء  �أ-
الم�سيحية،  بالمدار�س  يلتحقون  م�سلمين  طلاباً  هناك  �أن  فمثلما  الح�وضر، 
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فكذلك هناك طلاب م�سيحيون يدر�وسن في المدار�س الإ�سلامية، وبع�ضهم 
يح�ضر درو�س الدين الإ�سلامي ويحفظ القر�آن الكريم والأحاديث النبوية 

ال�شريفة، وبع�ضهم ي�سمح له بعدم ح�وضر هذه الدرو�س.
ب- يكتب على نموذج النتيجة المدر�سية للطالب الم�سيحي الذي يدر�س الدين 
تح�سب  لا  لكي  الم�سيحي،  الدين  الإ�سلامية:  التربية  مادة  عند  الم�سيحي 

علامته �ضمن المعدّل.
جـ- ي�سمح للطالب الم�سيحي بعدم تقديم امتحان مادة الثقافة الإ�سلامية في 
امتحان الثانوية العامة، بينما التربية الدينية �إجبارية للطالب الم�سلم. 
معياراً  الم�سيحي  للطالب  و1300  الم�سلم  للطالب   1400 علامة  واعتماد 

لنجاح التوجيهي.
د- يوجد في المدار�س الم�سيحية مادة التربية الإ�سلامية �إذا كان فيها عددٌ كافٍ 
من الطلبة الم�سلمين �أو الم�سيحيين الذين يرغبون بدرا�سة هذه المادة، وفي 
هذه الحالة تكون �إجبارية للطلبة الم�سلمين واختيارية للطلبة الم�سيحيين، 
وتوجد للطلبة الذين لا يدر�وسن هذه المادة مادتان بديلتان تحددهما وزارة 

التربية والتعليم ويختار الطالب �إحداهما.
هـ- لا يوجد �أي قيود على تعيين المعلمين الم�سيحيين في جميع المدار�س التابعة 
لوزارة التربية والتعليم ما دامت تتحقق فيهم �شروط التعيين من تخ�ص�صات 

وم�ؤهّلات وغيرها.

التـــو�صيــــات
التعليم  �أركان  �أ�سا�سياً من  �أجنبية ركناً  لغة  تعلّم  الدول تجعل  �إذا كانت   -1
المكوّنات  لغات  تعليم  تت�ضمن  �أن  الأولى  فمن  والجامعات،  المدار�س  في 
ففي:  والجامعات،  المدار�س  هذه  فيه  تن��شأ  الذي  للمجتمع  الاجتماعية 
اختيارية،  كمتطلبات  ولو  وال�شي�شانية،  ال�شرك�سية  اللغة  مثلًا:  الأردن 
مما يزيد من التقارب والتفاهم بين مكوّنات المجتمع، فلا يعود �شيء من 

عنا�صر هذه الثقافات غريباً عن �أبناء الهويات الأخرى.
2- �أن تت�ضمن مناهج التعليم في المدار�س والجامعات ف�صلًاو عن تاريخ تلك 

المكوّنات وثقافتها وعاداتها وفنونها.
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للبحث  مقارنة  لغوية  درا�سات  �إجراء  على  الدار�سين في الجامعات  3- حث 
يو�سّع من قاعدة  المكوّنات المختلفة، مّما  �أبناء  اللغوي بين  الم�شترك  عن 

الم�شترك الثقافي.
4- تجنّب ربط التحوّلات ال�سيا�سّية في العالم العربي بق�ضايا الهوّية الثقافية/ 
�أي لا يجوز ال�سماح للخلافات ال�سيا�سية �أن ت�ؤثر على العلاقة بين المكوّنات 
الثقافية للمجتمع؛ وهنا ي�أتي دور التعليم في المحافظة على هذه العلاقات.
في  الثقافي  التنوع  ذات  المتقدمة  الدول  تجارب  من  الا�ستفادة  �ضرورة   -5

مو�وضع التعليم و�إ�شكالات التنوع الثقافي )الهويات الفرعية(.
6- �أن توظف الدول العربيّة التعليم لمواجهة �إ�شكالية الهوّيات الثقافية.

7- وفي الختام ف�إنني �أدعو الم�ؤ�س�سات التعليمية في الوطن العربي �إلى ت�ضمين 
من  ومتعلقاتها  الفرعية  بالهويّات  تحتفي  ومو�وضعات  موادّ  مناهجها 
تاريخ وعادات وتقاليد وفنون كي لا ي�شعر �أبناء تلك الهويات بالعزلة �أو 
لأبناء  ال�سماح  �إلى  �أدعو  كما  فيه،  يعي�وشن  الذي  المجتمع  الاغتراب عن 
ي�ستطيعون من  التي  والجامعات  والمعاهد  المدار�س  ب�إن�شاء  الهويات  تلك 
ة، على �أن يراعى في مناهج هذه  خلالها المحافظة على ثقافاتهم الخا�صّ
المدار�س والمعاهد والجامعات و�أنظمتها الم�صلحة العامّة للمجتمع وخدمة 
فيه،  الم�شتركة  القيم  ��شأن  والإعلاء من  المجتمع والحفاظ على تما�سكه 
و�أن يكون ذلك خا�ضعاً للإ�شراف والمتابعة والمراقبة والم�ساءلة من وزارات 

التربية والتعليم ووزارات التعليم العالي.
بعنا�صر  تعزيز معرفتهم وتم�سّكهم  الفرعيّة على  الهويات  �أبناء  ت�شجيع   -8
�إطار  في  تنوّع  ذلك  عن  ينتج  بحيث  عليها،  والمحافظة  الجامعة  الهويّة 
الوحدة. فالم�صلحة ال�ضيّقة لا يمكن �أن تحقّق من دون �ضمان الم�صلحة 
الوطنية العامّة. ولا يوجد �أي مجتمع في الدنيا له هويّة ثقافية ذات لون 

واحد ونقيّة مائة بالمائة دون �أن تكت�سب من هويّات ثقافية �أخرى.

وبمثل هذه الخطوات ن�ستطيع �أن نحقق ما نتوق �إليه من التما�سك الاجتماعي 
المن�وشد.
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التربية على المواطنة 
د. محمود قظام ال�سرحان*

معنى المواطنة
كلمة المواطنة م�شتقة من فعل واطن الذي يحيل �إلى دلالة لغوية قريبة من معنى 
الموافقة والتعاي�ش والت�ساكن. فقد جاء في »ل�سان العرب« لابن منظور: »واطنت 
»القامو�س  �أن تفعلاه«. وجاء في  �أنف�سكما  �إذاً جعلتما في  الأمر  فلاناً على هذه 
العلاقة  هي  والمواطنة  وافقه«  �إذاً  الأمر  على  »واطنه  للفيروز�آبادي:  المحيط« 
التي تربط بين المواطنين في الوطن الواحد من جهة وبينهم وبين الدولة من 
مختلف  على  تترتب  التي  والواجبات  الحقوق  العلاقة  تلك  وت�شمل  �أخرى،  جهة 

الأطراف وكذلك الحريات والم�س�ؤوليات.)1(
تكون  المدينة. حياة حرة  الحياة في  يعني  يوناني  الأ�صل مفهوم  والمواطنة في 
القوانين  بو�ضع  الإ�سهام  وحق  الجن�سية  في  الحق  مثل  الحقوق  فيها  للفرد 
الحقوق  هذه  مع  يتلازم  العامة.  ال�سيا�سات  و�ضع  في  والم�شاركة  والانتخابات 
القيام بعدة م�س�ؤوليات منها دفع ال�ضرائب والخدمة الع�سكرية وفق ما تقت�ضيه 
والدولة  الفرد  بين  على علاقة مخ�صو�صة  دالة  المواطنة  تكون  بهذا  القوانين. 

التي يحمل جن�سيتها لت�سيير ال��شأن العام.)2(
وي�ستخدم في القانون الدولي م�صطلح المواطنة الذي يوازيه م�صطلح الجن�سية 
حماية  في  الحق  الأ�شخا�ص  منح  عن  الحديث  يتم  حين  بينهما  فيما  بالتبادل 

* مدير مركز القرية الكونية للدرا�سات، خبير �شبابي، ع�وض منتدى الفكر العربي/الأردن.
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دولة ما �إلى جانب حقوق �سيا�سية ومدنية... ويمكن تعريف المواطنة الحيوية �أو 
الع�وضية ب�أنها الحق في الح�صول والتمتع بالحقوق ب�صورة عادلة.)3(

في  الحق  �إن�سان  لكل   :15 المادة  في  الإن�سان  لحقوق  العالمي  الإعلان  و�أكد 
الح�صول على جن�سية ولا يجوز حرمان �إن�سان ب�صورة تع�سفية من جن�سيته ولا من 
حق تغييرها. وبتعبير �آخر ف�إن المواطنة هي العلاقة بين الأفراد والدولة، وهذا 
يعني �أنهما مرتبطان بعلاقة متفقة متبادلة تعتمد �أ�سا�ساً على الحقوق والواجبات 
ا�ستناداً  معين  بمجتمع  الفرد  تعبير عن علاقة  وهي  قانونياً،  عليها  المن�صو�ص 
�إلى منظومة ت�شريعية وقانونية �أ�سا�سها معادلة الحقوق والواجبات وتوازنها. ومن 

�أبرز عنا�صر المواطنة:
- اللاوء بمعنى الحب والإيثار والت�ضحية والمنا�صرة والم�ؤازرة. 

- الانتماء بمعنى الن�سبة �إلى �شخ�ص معين �أو تنظيم �أو بلد معين.

تفاوت الاجتهاد في معنى المواطنة Citizenship كما وردت في اللغة الإنجليزية، 
�إلى �أن كلمة وطن لم ترد في اللغة العربية �إلا في بيت ال�شعر  فمنهم من ذهب 

لابن الرومي:
م�آرب ق�ضاها ال�شباب هنالكا و�أعز �أوطان الرجال �إليهم 	 	

وكلمة �أوطان هنا تدل على مكان ال�سكن ولي�س المعنى ال�سيا�سي ال�سائد)4( ويقول 
محمد جواد ر�ضا: �إن القبيلة ما عرفت معنى الوطن و�إنما �ساد لديها فكرة الحمى. 
ويقول الكواري: �إن من المنا�سب �أن ن�ضع جانباً المعنى العربي التقليدي، لأن �أولى 
الإ�شكالات تكمن في الأ�صل اللغوي للكلمة، فالمواطنة والمواطن في العربية من 
الوطن: المنزل تقيم به وهو موطن الإن�سان ومحلّه. ومن هذا المعنى �أخذ مفهوم 
الوطنية الذي دخل العربية ترجمة من التراث الغربي الحديث. وي�شير هيثم مناع 
�إلى �أن الدخول ال�سهل لكلمة المواطنة - في اللغة العربية - قلَّما جعل هذه الكلمة 
ت�ستعمل في الوعي �أو اللاوعي الجماعي بالمعنى العميق لها، وغالباً ما ا�ستح�ضر 

في ذهن القائل �أو ال�سامع ب�أبناء هذا الوطن �أتباع قادة �أو رعايا ال�سلطان.)5(
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الدلالة  في  مختلفان  لكنهما  م�شترك  لغوي  بجذر  والمواطنة  الوطنية  وترتبط 
الم�ضمونية. �إلا �أن ذلك لا ينفي �أن كل واحدة منهما تحيل �إلى الأخرى وتتكامل 
معها. فالوطنية هي نزوع انت�سابي �إلى الف�ضاء الذي ي�ستوطنه الإن�سان، ويقت�ضي 
هي  فالوطنية  ولرموزه.  له  اللاوء  وتقديم  للوطن  بالانتماء  �شعور  ح�صول  ذلك 
الانتماء �إلى �أمة �أو وطن لدرجة الرغبة في التماهي بها، بعبارة �أخرى �إنها �شعور 
جمعي يربط بين �أفراد الجماعة ويدعوهم �إلى حب الوطن والدفاع عنه عندما 

يتعر�ض لمخاطر.)6(
ت�أ�سي�ساً على ذلك تعتبر المواطنة الإطار الذي يف�ضي �إلى �إنتاج المواطنة كعلاقة 
الرابطة  على  بناء  والواجبات  الحقوق  تبادل  حيث  من  والمواطنين  الوطن  بين 

الوطنية.
�أ�صيل في بلاده ولي�س  �أنه مواطن  الإن�سان  �أن يعي  المواطنة هو  �أول �شروط  �إن 
مجرد مقيم يخ�ضع لنظام معين، دون �أن ي�شارك في �صنع القرارات داخل هذا 
النظام. وهذا الوعي يعتبر نقطة البدء الأ�سا�سية في نظرته �إلى نف�سه و�إلى بلاده 

و�إلى �شركائه في �صفة المواطنة.)7(
�إن ال�شعور بالمواطنة �شعور طبيعي، فالإن�سان مدني بطبعه كما يقول ابن خلدون 
والمواطنة  النا�س،  بين  ال�شعور من خلال وجوده  يكت�سب هذا  في مقدمته، فهو 
تتكامل مع �إن�سانية الإن�سان ولا تتناق�ض مع دوائر انتمائه من الخا�ص �إلى العام 
�أو العك�س. والمواطنة بتعبير �آخر هي تعبير عن علاقة الفرد بمجتمع ا�ستناداً �إلى 

منظومة ت�شريعية وقانونية �أ�سا�سها معادلة الحقوق والواجبات وتوازنها.
وحتى تتحقق المواطنة لا بد من توفر عنا�صر معينة و�أ�سا�سية لها، من �أبرزها:)8(
- الانتماء �إلى �أر�ض و�شعب باعتباره حاجة من حاجات ال�شباب التي ت�ؤدي �إلى 

�إحداث التوازن والا�ستقرار وال�شعور بالأمن والأمان.
في  للت�ضحية  والا�ستعداد  الوجداني  والميل  بالحب  ال�شعور  بمعنى  اللاوء   -

�سبيل غايات نبيلة و�سامية.
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�أن المجتمعات الغربية وخا�صة المجتمع البريطاني  لقد لاحظ توما�س مار�شال 
ماً تدريجياً نحو مواطنة لم تكتمل عنا�صرها  والمجتمع الأمريكي قد �شهدا تقدُّ
�إلا بعد الحرب العالمية الثانية، و�صدور القوانين الاجتماعية التي كفلت تحقيق 
وهي  المواطنة،  عنا�صر  ا�ستكمال  لهم  ق  تحقَّ وبذلك  الأفراد،  بين  الم�ساواة 
�أن مار�شال قد  �أن بار�وسنز اعتبر  �إلا  الحقوق المدنية وال�سيا�سية والاجتماعية. 
فقد  الثقافية.  بالحقوق  عنه  ر  وعبَّ المواطنة  عنا�صر  من  رابعاً  عن�صراً  �أغفل 
الانتماء  مبد�أ  بتحقيق  الكفيل  العن�صر  الثقافية هي  الحقوق  �أن  بار�وسنز  اعتبر 

�إلى مجموعة تثبت هوية الفرد وكينونته الجماعية.
ت المواطنة الجديدة الت�صوُّر ال�ضيق لمفهوم المواطنة بحيث لا تفهم  لقد تخطَّ
بالدولة،  الفرد  بعلاقة  والمت�صلة  الم�ضبوطة  القوانين  من  مجموعة  �أنها  على 
لت�صبح تعبيراً عن حياة جماعية ت�ضعها مجموعة مت�آلفة من الأفراد يقوم بينهم 

رابط �إن�ساني قانوني �سيا�سي �أو ثقافي.)9(
�إن مبد�أ المواطنة كما ا�ستقر في الفكر ال�سيا�سي المعا�صر مفهوم تاريخي �شامل 
د، له �أبعاد متنوعة ومتعددة، منها ما هو مادي قانوني ومنها ما هو ثقافي  ومعقَّ
�سلوكي، ومنها �أي�ضاً ما هو و�سيلة �أو غاية يمكن بلوغها تدريجياً. لذلك ف�إن نوعية 
المواطنة في دولة ما تت�أثر بالنهج ال�سيا�سي والرقي الح�ضاري والتطور ال�سيا�سي 
الأخلاقيات  كانت  و�أياً  الكبرى.  العالمية  المجتمعات  وبعقائد  والاجتماعي 
والتنوُّعات العقائدية والح�ضارية والتجارب ال�سيا�سية ف�إنه لا بد من وجود الحد 
الأدنى من ال�شروط التي ت�سمح لنا بالقول بمراعاة مبد�أ المواطنة في دولة ما من 

عدمه.)10(
القانونية  ال�صبغة  يتجاوز  �أفقاً  باعتباره  المواطنة  مفهوم  �إلى  ينظر  �أ�صبح  لقد 
للعمل  ودفعهم  الأفراد  تحرير  هدفها  اجتماعية،  حركية  �إلى  لي�شير  الحقوقية 
للتمكين من تركيب تاريخهم والم�ساهمة في بناء مجتمع ديمقراطي،  بفاعلية، 
ي�ضمن مختلف حقوقهم. كما ي�ضمن حريتهم وكرامتهم. وفي هذا ال�سياق يرى 
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مار�شال �أن المواطنة الجديدة تُعدُّ بال�ضرورة مواطنة اجتماعية، لأنها ترتكز �إلى 
ميراث القرن الثامن ع�شر المتمثل في الحقوق المدنية وحرية الفرد �أ�سا�س، مع 
�أهمية حرية  �إغفال  ودون  غلوائها،  الحد من  في  الم�ساهمة  يروم  م�سعى جديد 
التفكير والتعبير والر�أي. كما ت�ستند �إلى مكا�سب القرن التا�سع ع�شر ال�سيا�سية 
والاجتماعية الجديدة، وهي المكا�سب التي بنت ورتَّبت ملامح مطلب الحق في 
�أبرز  ومن  ال�سيا�سي...  القرار  في  الم�شاركة  في  والحق  الحكم،  في  الم�شاركة 

المعطيات النظرية الجامعة للمواطنة ما يلي:)11(
الإن�سان وتطويره، كما  بتو�سيع مجال حرية  اليوم  المواطنة  يقترن مفهوم   -

يرتبط بتطوير المطالب المتعلقة بكرامته وم�ستقبله.
الأخرى  الروابط  �أ�صناف  الجديدة  �أبعادها  في  المواطنة  رابطة  تنفي  لا   -
ال�صانعة لن�سيج التجمعات الب�شرية من قبيل الروابط الثقافية والعقائدية.
دون  والديني  الإثني  البعد  من  التقليل  �ضرورة  على  المواطنة  مبد�أ  يلحّ   -
وذلك  المدنية،  للرابطة  الأول  الاعتبار  منح  �إلى  يتطلع  لكنه  نفيهما. 
بالإعلاء من ��شأن القيم ال�صانعة لها والقادرة في الآن نف�سه على ا�ستيعاب 
المعززة  الأبعاد  نفي  ذلك  يعني  �أن  دون  والإثنية،  العقائدية  الاختلافات 

للمواطنة الثقافية والقيمية.
المجتمع  �أ�سا�س  فهي  وقيمها،  الديمقراطية  عن  المواطنة  ف�صل  يمكن  لا   -

ال�سيا�سي و�أ�سا�س التكوين المدني.
- يترتب على ت�شبُّع المجتمع بالمواطنة انتعا�ش الح�س المدني والقيم المدنية، 

الأمر الذي يعزز قيم الم�ساواة والتعاون.
بناء  على  الأ�سا�سية  بالدرجة  ع�شر  الثامن  القرن  في  المواطنة  فكرة  اعتمدت 
ر ب�إعلاء قيمة الفرد والحرية وال�وسق  الدولة، لا �سيما ب�إق�صاء الليبرالي الذي ب�شَّ
المواطنة  التا�سع ع�شراً تطوراً في فكرة  القرن  القانون. و�شهد  �سيادة  �إطار  في 
وب�شكل  المدنية،  الحقوق  الأدنى من  الحد  �إقرار  بعد  ال�سيا�سية  الحقوق  بتعزيز 
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�أما  العام.  الاقتراع  مبد�أ  وقبول  النا�شئ  الديمقراطية  مفهوم  تطوُّر  عند  خا�ص 
الإن�سان  حقوق  مبادئ  لت�شمل  المواطنة  فكرة  تو�سعت  فقد  الع�شرين  القرن  في 
الإعلان  ب�إقرار  ح�صل  الذي  التطور  بعد  والثقافية  والاجتماعية  الاقت�صادية 
العالمي لحقوق الإن�سان عام 1948، خ�صو�صاً بتطور الحقوق المدنية وال�سيا�سية، 
ولهذا حظيت فكرة المواطنة باهتمام �أكبر، لا �سيما بانتقالها من فكرة ت�أ�سي�س 

دولة الحماية �إلى تعزيز دولة الرعاية.)12(

قواعد المواطنة
ترتكز المواطنة على القواعد التالية:)13(

الم�ساواة في الحقوق والواجبات و�أمام القانون ودون تمييز ب�سبب الدين �أو  	-
اللون �أو اللغة �أو الجن�س �أو العرق �أو المن��شأ الاجتماعي �أو لأي �سبب �آخر.

من  الأخرى  الإن�سانية  الحقوق  تحقيق  يمكن  فلا  عليا،  كقيمة  الحرية  	-
ال�سيا�سية  الديمقراطية  للحقوق  ال�ضرورية  والبوابة  المدخل  فهي  دونها، 
الاعتقاد  وحق  والأحزاب،  الجمعيات  ت�أ�سي�س  وحق  التعبير  حق  فيها  بما 
المنا�صب  وتولي  العامة  ال�ش�ؤون  �إدارة  فيها  بما  ال�سيا�سية  الم�شاركة  وحق 
العليا و�إجراء الانتخابات الدورية، وحق التملك والتنقل وعدم التعر�ض �إلى 

التعذيب...�إلخ.
وال�سيا�سية  القانونية  جوانبها  وفي  و�أ�شكالها  �صنوفها  بجميع  العدالة  	-
ومع  العدالة،  ت�ستقيم  لا  الفقر  فمع  والثقافية،  والاجتماعية  والاقت�صادية 
حقوق  على  التجاوز  ومع  ومبتورة،  ناق�صة  �ستبقى  المر�أة  حقوق  ه�ضم 

المجاميع الثقافية الإثنية والدينية وغيرها �ستكون العدالة م�وشَّهة.
الحق في الم�شاركة دون تمييز ب�سبب الدين �أو العرق �أو الجن�س �أو اللغة �أو  	-
اللون �أو المن��شأ الاجتماعي؛ �إذ لا مواطنة حقيقية دون الحق في الم�شاركة 

والحق في تولي المنا�صب العليا دون تمييز لأي اعتبار كان.
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�أوجه المواطنة
ثمة �أوجه للمواطنة �أبرزها:)14(

ثبوت حقوق وحريات �أ�سا�سية للفرد ب�أنواعها المختلفة: ال�سيا�سية والمدنية  	-
الانتخاب  والاجتماعية، وذلك في مواجهة دولته كالحق في  والاقت�صادية 

والتر�شيح وتولي المنا�صب العليا على �أ�سا�س الكفاءة والم�ؤهلات.
تتمثل في �ضرورة  الفرد في مواجهة دولته  والتزامات على  ثبوت واجبات  	-
المحافظة على الأمن وال�سلم الاجتماعي، والم�شاركة في اتخاذ القرارات، 
فالمواطنة  تواجهها،  التي  الأزمات  لتجاوز  الم�شتركة  الم�س�ؤولية  ل  وتحمُّ
تقوم على �أ�سا�س ال�شراكة الحقيقية بين الفرد ودولته في ال�سراء وال�ضراء، 
بحيث تلتزم الدولة ب�ضمان العدل والم�ساواة وتمكين الأفراد من ممار�سة 
حقوقهم وحرياتهم الأ�سا�سية، وفي المقابل يقع على الأفراد واجب تحمل 

م�س�ؤولياتهم الوطنية تجاه دولتهم والحر�ص على �أمنها وا�ستقرارها.
ي�ست�شعر  �أن  بد  لا  اليومية،  حياته  �ش�ؤون  ت�سيير  في  بدولته  يثق  حتى  فالمواطن 
�ضمانات تعاقده معها وما يتعلق من ذلك بكرامته الإن�سانية. وفي المقابل وحتى 
تت�أكد ثقة الدولة بمواطنها ولا يدفعها عدم الثقة �إلى �إق�صائه عن الم�شاركة في 
�أي مظهر من مظاهر �إدارتها لل�ش�ؤون الداخلية والخارجية، ف�إن عليه �أن ي�ستح�ضر 

واجباته الاجتماعية والوطنية ويوفيها بتمامها.
ثمة جملة من العوامل ت�ؤثر في المواطنة �أبرزها:

عوامل ذاتيه �شخ�صية. 	-
عوامل اجتماعية. 	-

عوامل ثقافية. 	-
عوامل �سيا�سية. 	-

عوامل اقت�صادية. 	-
عوامل بيئية. 	-
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حقوق المواطنة
وال�سيا�سية  الاقت�صادية  حقوقه  �إلى  العربية  البلدان  معظم  في  الإن�سان  يفتقر 

ر �أقل ويقر�أ �أقلّ ويفهم �أقلّ.)15( والثقافية والتعليمية، فيعي�ش �أقلّ ويعبِّ
لم الاجتماعي يتمثل بحقوق التعبير والم�ساواة والقبول والرف�ض والمبادرة  �إن ال�سِّ
التي تنطلق من مبد�أ محدد: الاعتراف المتبادل بين الب�شر والاعتراف ب�أن للب�شر 
على  بقدر  ولو  ينطبق  محدد  مجتمع  على  ينطبق  وما  مت�ساوية،  وواجبات  حقوقاً 
الذي  الإن�ساني،  الجوهر  يقبل بفكرة  ال�سلم حين  ي�وسده  الذي  الإن�ساني  المجتمع 
يتوزَّعها الب�شر جميعاً بعيداً عن معايير العِرق والدين وثنائية التقدم والتخلف.)16(

ثقافة المواطنة
�إن القيم التي يمكن �أن تبثها ثقافة المواطنة تقوم على الت�سامح وال�سلام وحق 
الاختلاف وحق الاعتقاد، وحق التعبير وحق التنظيم والحق في الم�شاركة، على 
العك�س من نزاعات الا�ستئثار والعنف والا�ستبداد و�إلغاء الآخر �أو تهمي�شه وغير 
ذلك. كما �أن فكرة التربية على المواطنة هي جزء من فل�سفة تربوية �س�سيوثقافية 
والإثنية  القومية  والتكوينات  والطوائف  للأديان  عابرة  مدنية  عقلانية  حقوقية 

واللغوية وال�سلالية وغيرها.)17(
�إن تدري�س الثقافة القانونية والتربية المدنية وحقوق الإن�سان، والقيم الأ�سا�سية 
و�إ�شاعة ثقافتي  �إلى دعم  ي�ؤدي  التعليمي على اختلاف مراحله،  النظام  لها في 

المواطنة ودولة القانون الحديث وحقوق الإن�سان للجميع بلا تمييز.)18(
فالعدو الحقيقي للتع�صب هو الانفتاح والت�سامح، وهما لا يترعرعان �إلا في �أجواء 
الحرية والديمقراطية وحقوق الإن�سان. ولإ�شاعة العقلانية لا بد �أن يرتكز التعليم 
الت�سلط،  الثلاثة، فالحرية عدو الانغلاق، والديمقراطية عدو  على هذه الأ�س�س 
�أو  الدين  �أو  العرق  ب�سبب  الب�شر  لكرامة  الامتهان  الإن�سان عدو  واحترام حقوق 

الجن�س �أو القومية �أو المذهب �أو اللغة.)19(
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عنا�صر المواطنة
الاجتماعية  والطبقة  »المواطنة  كتابه:  في  المواطنة  عنا�صر  مار�شال  د  حدَّ
»ال�صادر عن جامعة كامبردج �سنة 1950 فر�أى �أنّ المواطنة لا تكون فعّالة �إلا �إذا 

عملت على احترام ثلاثة �أنواع �أ�سا�سية من الحقوق، وهي:)20(
العن�صر المدني الذي ي�شمل حقوقاً تتناول حرية الفرد. 	-

ال�سيا�سية  ال�سلطة  ممار�سة  في  الم�شاركة  في  كالحق  ال�سيا�سي  العن�صر  	-
والت�صويت في الم�ؤ�س�سات البرلمانية والم�شاركة فيها.

العن�صر الاجتماعي المرتبط بالحق في م�ستوى العي�ش اللائق والم�ساواة  	-
في الح�صول على التربية والعناية ال�صحية والم�سكن والحد الأدنى للدخل.

م�ضامين المواطنة
ثمة جملة من الم�ضامين للمواطنة في مفهومها المعا�صر وم�سارات تطبيقاتها 

التربوية والاجتماعية �أبرزها:)21(
الانتماء وهو �شعور داخلي يبحث عن اللاوء للوطن ولرموزه والم�ساواة بين  	-

المواطنين المنتمين لوطن واحد.
ت�ضمنها  للمواطنين  وثقافية  واقت�صادية  و�سيا�سية  اجتماعية  حقوق  ر  توفُّ 	-

الدولة وم�ؤ�س�ساتها.
ل المواطن لواجباته تجاه الدولة. تحمُّ 	-

العام  وال��شأن  ال�سيا�سي  المجال  عبر  وطنه  خدمة  في  المواطن  م�شاركة  	-
وعبر التطوع لخدمة المجتمع المدني.

م�ستويات المواطنة
بحالة  يعرف  والذي  التمدن،  تعني  فالمدنية   1998 �سنة  لارو�س  قامو�س  ح�سب 
ب بعاداته و�سلوكياته، والمعنى  الخروج عن البدائية، وتمّدن ال�شخ�ص معناه تهذَّ
ال�شائع، جعله �إن�ساناً لطيفاً، ومحبباً، ويق�صد بها كذلك تحويل ال�سلوك العدواني 
�إلى �سلوك ح�ضاري لبق. وفي ال�سياق نف�سه يعرف العواجي �سنة 1969 التربية 
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للتعاي�ش  الفرد،  �شعور  تنمية  �إلى  يهدف  الذي  التربية  »جانب  ب�أنها)22(  المدنية 
داخل جماعة، لتحقيق فائدة متبادلة«. وقد ح�صرها بع�ض الباحثين في مفهوم 
الجماعة  و�شعور  الجماعة،  �إلى  بالانتماء  الفرد  »�شعور  بها  ويق�صد  المواطنة 
بحجمها، وتركيبها، و�شعور كل من الفرد والجماعة بالروابط المتبادلة والم�صالح 

الم�شتركة. وحددوا �أربعة من الم�ستويات لل�شعور بالمواطنة، وهي: 
الجماعة كروابط  �أفراد  بقية  وبين  بينه  الم�شتركة  بالروابط  الفرد  �شعور  	-
الدم والتاريخ والمعتقد والجيرة، وغيرها مما ي�شاركهم فيها، وما يترتب 

على وجوده بين هذه الجماعة من حقوق وواجبات.
�سبيل  في  مته من مجهودات  قدَّ وما  الجماعة  با�ستمرار هذه  الفرد  �شعور  	-
بناء مدنيتها، وما يترتب على هذا ال�شعور من ت�صوُّر عادّاً نف�سه كحلقة في 

�سل�سلة مت�صلة وجزء من عملية مطردة.
�إلى الجماعة والاقتناع بارتباط  �شعور الفرد بالارتباط بالوطن وبالانتماء  	-
م�ستقبلها بم�ستقبله وت�أثره بما تتعر�ض له والعك�س �صحيح، نظراً للرابطة 

ة للانتماء �إلى الجماعة. القوية الناتجة عن الحاجة الملحَّ
اندفاع هذا ال�شعور الفردي بع�ضه �إلى بع�ض، و�شيوعه بين �أفراد الجماعة،  	-
حتى تتجه قدر الم�ستطاع نحو التوحيد في الفكر وال�شعور والاتجاه والحركة.

مبادئ المواطنة:)23(

المبادئ الأ�سا�سية التي ترتكز عليها المواطنة الم�س�ؤولة، هي:
احترام الذات. 	-
احترام الآخر. 	-

واجب الم�س�ؤولية الفردية والجماعة. 	-
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التربية على المواطنة
ما  بقدر  فح�سب  ومعلومات  معارف  �ضخّ  المواطنة  على  التربية  من  دُ  يُق�صَ لا 
قيمة  تربية  بل  تربية معرفية  لي�ست  �إنها  �أي  بها؛  ترتبط  قيم  ت�أ�سي�س  ت�ستهدف 
المعرفة  منه  يق�صد  لا  المعرفي  بالجانب  الاهتمام  �أن  ذلك  الأولى،  بالدرجة 
وقيمهم...  الأفراد  �سلوك  لتغيير  قناعات  �إلى  خلاله  من  التوجه  بقدر  فح�سب 
فلا يكفي ملء ر�ؤو�س المتلقين بالمعلومات عن الحرية والم�ساواة والعدل وعدم 
تلك  المتلقي/الإن�سان،  يمار�س  �أن  المهم  لكن  الحقوق،  من  ذلك  وغير  التمييز 
�أن يعترف بتلك  �أن من الجدير  �أن ي�ؤمن بها وجدانياً، كما  الحقوق، وقبل ذلك 
الم�ساواة مع حقوقه  لنف�سه حقوقاً للآخرين على قدر  بها  التي يطالب  الحقوق 
باعتبارها مبادئ وقيماً عليا... �إن التربية بهذا المعنى لي�ست لح�شد قدر وا�سع 
الإن�سانية  بالدرجة  ت�ستهدف  بل هي  فح�سب،  للتعليم  والمعلومات  المعارف  من 
�أن  كما  المجتمع.  ثقافة  من  جزءاً  وت�صبح  �ستزدهر  وبذا  ال�صغر،  منذ  تربية 
التعامل  �أ�ساليب تربوية حديثة ومرنة في  تتوجب اعتماد  المواطنة  التربية على 
مع الأطفال والمراهقين وال�شباب، وتربيتهم على ثقافة الم�ساواة وقيم المواطنة 

واحترام حقوق الغير وقبول حق الاختلاف.)24(
وت�ستند التربية على المواطنة �إلى مدخلين �أ�سا�سيين، هما:)25(

الإن�سانية  المبادئ والقيم  مدخل معرفي: ويقوم هذا المدخل على تعزيز  	-
والح�ضارية المعا�صرة الموجودة في المنهاج �أو ت�ضمنها �إياه �إن لم توجد.

على  المدخل  هذا  ويقوم  وال�سلوكيات:  الوجدانية  الاتجاهات  مدخل  	-
القيم  النا�شئة  لإك�ساب  المف�ضية  التربوية  والممار�سات  الأن�شطة  تعزيز 

والاتجاهات الإيجابية تجاه المواطنة والت�سامح وقبول الآخر.
ويرى ادغار موران �أن التربية على المواطنة والت�سامح وال�سلام يمكن ت�أطيرها 

بمحتويات معرفية �ضرورية هي:)26(
وحدودها  و�آلياتها  الإن�سانية  معرفة  ماهية  �إدراك  �أي  المعرفة،  معرفة  	-

و�صعوباتها، تجنباً لعر�ض �سلبي هو العمى المعرفي.
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تمييز المعرفة الملائمة. 	-
الخا�صة  للهويات  المركب  الطابع  بوعي  الإن�ساني  ال�شرط  وتعليم  معرفة  	-

والهويات الم�شتركة مع الآخرين.
المعرفة المتعلقة بالم�صير الكوكبي الم�شترك بين بني الب�شر كافة. وهذا  	-

ي�ستوجب تعليم الهوية الأر�ضية.
معرفة تجليات اللايقينيات ون�سبية الحقيقة في كل المجالات. 	-

معرفة العمليات العقلية التي ت�سعف في تعليم الفهم الم�ؤدي �إلى التفاهم  	-
بين الب�شر. وتبيان عواقب اللاتفاهم الذي هو جزء العن�صرية والتع�صب 

وكره الأجنبي واحتقار المخالف في الر�أي.
معرفة  وهي  الب�شري،  للجن�س  الجديدة  ال�سيا�سية  الأخلاقيات  معرفة  	-
�س الوعي بالديمقراطية و�أهميتها، وبجدوى الت�ضامن من �أجل ال�سلام  ت�ؤ�سِّ

ال�شامل والعادل.
وتهدف تربية المواطنة �أينما وكيفما حدثت �إلى تهيئة الأفراد في بلدٍ ما خا�صة 
المواطنة  فتربية  مواطنين.  بو�صفهم  �أدوارهم  ب�أداء  القيام  �إلى  منهم  ال�صغار 
والمعرفة،  الف�ضائل،  غر�س  جتمان:  �آمي  تقول  كما  �أنها  �أو  �سيا�سية  تربية  هي 

والمهارات ال�ضرورية للم�شاركة ال�سيا�سية.)27(
بعدي  على  ي�شتمل  �أن  بد  لا  القانونية،  التربية  خا�صة  المواطنة  تربية  فهم  �إن 
العائلة،  المق�صودة،  غير  والتربية  التمدر�س،  المق�صودة،  التربية  التربية: 
الجيران، دور العبادة، العمل، منظمات المجتمع المدني، النقابات، الاتحادات 

والأندية والإعلام.)28(
وذهب جون �ستيورات �إلى �أن تطوير الفرد يمكن بل يجب �أن يتم بتناغم وان�سجام 
التدريب  الحقيقة  العقلية هي في  التربية  �إن  �إذ  المواطنة؛  �أجل  التربية من  مع 
حر  ل�شعب  ال�سيا�سية  التربية  من  العملي  الجزء  لكن  المواطنة.  على  الفريد 
الفردية  بالأنانية  تت�سم  التي  ال�ضيقة  الدائرة  من  الأفراد  يخلِّ�ص  �أن  ��شأنه  من 
والعائلية، وتقودهم �إلى الاهتمام الم�شترك ال�شمولي و�إدارة الاهتمامات العامة 
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التي  بالأهداف  يهتدوا  و�أن  العامة،  للبواعث  يت�صرفوا طبقاً  �أن  وتطبيعهم على 
دهم بدلًا من �أن ينعزلوا عن بع�ضهم بع�ضاً.)29( توحِّ

حقوق  ن  ت�ؤمِّ التي  الو�سيلة  هي  التربية  �إن  القول  �إلى  ذهب  فقد  جفر�وسن  �أما 
الرجال  لتحرير  الحرة  الفنون  تقديم  على  وتركز  الدولة،  تدخل  دون  المواطنة 
ن  والن�ساء من هيمنة الم�ستبدين والمتع�صبين. و�أكد �أن درا�سة الفنون الحرة تمكِّ

الأفراد من �أن يحكموا �أنف�سهم ب�أنف�سهم من خلال النظام التربوي.)30(
العبد  بين  كبير  فرق  هناك  وال�سيا�سة:  اللاهوت  في  ر�سالة  في  �سبينوزا  ويقول 
ق م�صلحة  والابن والمواطن، فالعبد من ي�ضطر �إلى الخ�وضع للأوامر التي تحقِّ
ق م�صلحته الخا�صة.  ذ �أفعالًا بناء على �أوامر والديه وتحقِّ �سيده. والابن هو من ينفِّ
العليا  الم�صلحة  تحقق  �أفعالًا  الحاكم  �أوامر  على  بناء  ذ  ينفِّ فهو  المواطن  و�أما 

ق في الآن نف�سه م�صلحته ال�شخ�صية. وتحقِّ
تُفهم التربية من �أجل المواطنة بو�صفها فعلًا �سيا�سياً لا بدَّ من مقابلتها مع التربية 
والتدري�س  المعرفة  �أن  هو  بذلك  والمق�صود  العلم،  حول  المتمركزة  التقليدية 
ينبعان من خبرات التلاميذ واهتماماتهم. ف�إدخال التلاميذ في المجتمع الكبير 
التي  الوطنية  التربية  �أ�شكال  �شكلًا من  – يعتبر  الخدمة  – تعليم  يدعى  ما  �أو 
تدمج خدمة المجتمع مع التدري�س ال�صفي؛ �أي �أن العمل الذي يقوم به الطالب 

في المجتمع له �أهداف تربوية ذات �صلة مبا�شرة بما يدر�س في غرفة ال�صف.
لقد �أعطى جون ديوي اهتماماً عالياً لت�شبيك التدري�س مع خبرات العالم الواقعي 
الموجودة في المجتمعات، وهذه نابعة من خطورة �أن تكون مو�وضعات الدرا�سة 
في المدر�سة معزولة عن الخبرات الحياتية، واعتبر هذا الأمر نوعاً من التربية 
خطط  �شكل  على  ال�صفوف  بع�ض  في  التعليم  يكون  �أن  برونر  واقترح  المدنية. 
للعمل ال�سيا�سي ومناق�شة المو�وضعات الاجتماعية وال�سيا�سية مثل الفقر والتمييز 
العرقي والاختلاف الثقافي، وحرِ�صَ المعلمين على �أن يخرجوا بتلاميذهم �إلى 
الأحياء المحيطة بالمدر�سة لاكت�شاف المهن وطرق العي�ش وعادات المقيمين في 

هذه الأحياء.)31(
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ودائماً في �إطار تبيئةٍ �أف�ضل وانغرا�سٍ �أعمق لثقافة المواطنة والت�سامح وال�سلام 
ينبغي  وال�سيا�سية  التربوية  ثقافتنا  وفي  العربي  واقعنا  في  الثقافي  والاختلاف 
للنخب العربية �أن تنجز عدة مهام، من بينها خا�صة مهام الت�أ�صيل الثقافي لقيم 

الحداثة وما بعد الحداثة في ثقافتنا العربية الإ�سلامية، وذلك من خلال:)32(
	�إبراز كونية قيم التربية الدولية كالمواطنة، والت�سامح، وال�سلام والاعتراف  -
م�شتركة  وح�ضارية  �إن�سانية  قيماً  باعتبارها  الإن�سان  حقوق  وقيم  بالآخر، 
بين الأمم والثقافات، لأنها تقوم على �أ�س�س فل�سفية واحدة وعلى مقا�صد 

و�أهداف م�شتركة.
	�إيقاظ الوعي في ثقافتنا العربية بكونية القيم الح�ضارية المعا�صرة، و�إبراز هذه  -
الكونية من داخل الخ�صو�صية الثقافية نف�سها، وذلك بالبحث لفهم المعقولية 
التراث  في  والح�ضارية  الحقوقية  بالقيم  ارتبطت  التي  للمواقف  �س  ت�ؤ�سِّ التي 

العربي، والقيام بقراءة عقلانية للتراث لخلخلة وثوقيات الفكر المحافظ.
والح�ضارية  الإن�سانية  والمبادئ  القيم  كونية  لمبد�أ  م�شترك  فهم  بناء  	-
الثقافي،  والتفرد  الآخر  واحترام  والت�سامح  المواطنة  كقيم  المعا�صرة 
فالخ�صو�صية والكونية لي�ستا على طرفي نقي�ض، بل بالعك�س يوجد بينهما 
�أن العام لي�س  تداخل وتكامل، ففي كل خا�ص هناك �شيء من العام، كما 

كذلك �إلا لكونه ي�ضمُّ ما هو عام في كل نوع من �أنواع الخا�ص.
و�أ�شار ميثاق الأمم المتحدة لحقوق الإن�سان في )المادة 27( �إلى �أنه يحق لكل 
�إن�سان الم�شاركة في حياة المجتمع الثقافي بحرية، والتمتع بالفنون والا�شتراك 
الإن�سان  لحقوق  العربي  الميثاق  �أ�شار  حين  في  ومنافعه.  العلمي  التقدم  في 
بتاريخ 15 كانون  القرار رقم 4527  العربية بموجب  الدول  ال�صادر عن جامعة 
الأول 1997 في )المادة 36( �إلى �أنه لكل فرد حق الم�شاركة في الحياة الثقافية، 
ملكاته  لتنمية  له  الفر�ص  وتوفير  والفنية،  الأدبية  بالأعمال  التمتع  حقه  ومن 
التربية  م�شروع   1997 عام  �أوروبا  مجل�س  و�أر�سى  والإبداعية.  والفكرية  الفنية 
د التقرير ال�صادر عنه عام 2000 على �أهمية  على المواطنة والديمقراطية، و�شدَّ

العدالة الاجتماعية والم�ساواة في الحقوق لإر�ساء مفهوم المواطنة.)33(
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دواعي ومبررات التربية على المواطنة
ثمة جملة من الدواعي والمبررات للتربية على المواطنة، من �أبرزها:)34(

دواعٍ ومبررات وطنية لإبراز ال�شعور بالانتماء وبالهوية الوطنية. 	-
دواعٍ ومبررات تربوية واجتماعية لتنمية المعارف والقيم والاتجاهات تجاه  	-

الم�شاركة في خدمة المجتمع وتف�صيل الحقوق والواجبات.
دواعٍ ومبررات دولية ترمي �إلى انخراط الفرد في القيم الدولية كالت�سامح  	-

واحترام الر�أي الآخر وقبول التعدد الثقافي ونبذ العنف والتع�صب.

دوائر التربية على المواطنة
 التربية على المواطنة تعمل �ضمن دوائر عدة، �أبرزها:)35(

الدائرة الفردية تعليمياً وتربوياً و�أ�سرياً ومجتمعياً. 	-
م الحقوق والواجبات وتحمي الفرد  الدائرة القانونية الت�شريعية التي تنظِّ 	-

والمجتمع من التجاوز عليها.
وعلاقة  والإدارة  التعليم  ونظم  بالمناهج  تتعلق  التي  التربوية  الدائرة  	-

الطالب بالأ�ستاذ.
كافة  بت�أثيراتها  الجماهيري  الات�صال  و�سائل  عبر  الإعلامية  الدائرة  	-

الإيجابية وال�سلبية.
ال�سيا�سية  النخب  بين  ثالثاً  ف�ضاءً  ي�شكل  الذي  المدني  المجتمع  دائرة  	-

الحاكمة وغير الحاكمة وبين القطاع الخا�ص.

دلالات التربية على المواطنة
للتربية على المواطنة دلالات كثيرة منها:)36(

�إزاء  العالمي  ال�صعيد  على  لَّم  ال�سُّ �أول  في  يزال  ما  العربي  عالمنا  �أن   -1
حوار  �إثارة  �إلى  الحاجة  تزداد  �إذ  وحقوقها،  للمواطنة  ال�سليم  المفهوم 
وطاقات  قومي  وح�شد  و�سياقاتها،  وغاياتها  و�أبعادها  الفكرة  حول  وجدل 
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حكومية وغير حكومية �سيا�سية وفكرية وثقافية ودينية واجتماعية، �إ�ضافة 
�إلى م�ؤ�س�سات المجتمع المدني، لمقاربة المفهوم الذي ارتبط بفكرة الدول 
الع�صرية الحديثة... فم�س�ؤولية الدولة لم تعد الحماية فح�سب بل �أ�صبحت 
المواطن وتح�سين  الأ�سا�سية خدمة  الدولة دولة رعاية واجبها، ووظيفتها 
نظرة  ف�إن  بالمقابل  ورفاهيته،  حريته  م�ستلزمات  وتوفير  عي�شه،  ظروف 
القوانين  �إيجابية هي الأخرى من حيث احترام  �أ�صبحت  للدولة  المواطن 
وواجبه في دفع  البيئة،  العامة وحفاظه على  بالمرافق  والأنظمة وعلاقته 

ال�ضرائب وغير ذلك.
والحقوقيين  الفكر  �صعيد  على  المهتمين  بع�ض  ان�شغال  في  تكمن   -2
ومطروحة  راهنية  فكرة  باعتبارها  للمواطنة  حركة  بفكرة  والنا�شطين 
�أخرى،  العملي من جهة  الواقع  على �صعيد البحث من جهة، وعلى �صعيد 
التي تقف  المختلفة  التي تواجهها والتطبيقات  ال�شائكة  الأ�سئلة  خ�صو�صاً 
�أمامها في مفترق طرق عديدة وخيارات بين مرحلتين؛ الأولى ونموذجها 
والمال  وال�سلطة  والدين  الحقيقة  باحتكار  وت�شبثها  ال�شمولية  الأنظمة 

والإعلام، والثانية مرحلة الإ�صلاح العربي البطيء والمتردد.
في  �سيما  ولا  المواطنة،  فكرة  ب��شأن  والعملي  النظري  بالالتبا�س  تتعلق   -3
مواقف الجماعات والتيارات الفكرية وال�سيا�سية والقومية المختلفة، الأمر 
التربوية  الطرق  وحول  جهة  من  حولها  م�شترك  ت�صوُّر  تكوين  ي�ضع  الذي 
جهة  من  المواطنة  فكرة  لتعميق  ال�صحيحة  التعليمية  والأ�ساليب  القومية 
ثانية، ولا �سيما في �إطار المبادئ الد�ستورية للدولة الع�صرية التي ت�ستند 

�إلى �سيادة القانون ومبد�أ الم�ساواة م��سألة ملحة و�ضرورية حيوية.
4- ترتبط ب�إ�شكالات المواطنة والهوية ولا �سيما التحديات التي تواجهها، فقد 
�إدارة  الواجب  والهوية بحيث يجعل من  الدولة  �أ�سا�سيات  في  تحفز  بد�أت 
حوار فكري ومعرفي حولها ما دامت تدخل في �صلب الم�شكلات التي تواجه 
والتكامل  للتعاي�ش  �أ�سا�ساً  الهويات  جدل  ي�صبح  ومعها  العربي،  الم�صير 
للتنافر  مادة  يكون  �أن  من  بدلًا  المختلفة،  للمكونات  ال�سلمي  والتطور 
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والتعددية  بالتنوع  الإقرار  تتطلب  الم��سألة  وهذه  والتع�صب.  والانغلاق 
ت�أكيد الحق  والم�شترك الإن�ساني ك�شرط لا غنى عنه للهوية الجامعة، مع 

في الاحتفاظ بالهويات الفرعية الدينية �أو القومية �أو الثقافية �أو غيرها.
خ�صو�صاً  الإن�سان  وحقوق  المواطنة  فكرة  بين  الجدلية  بالعلاقة  تتعلق   -5
ال�ش�ؤون  �إدارة  في  الم�شاركة  حق  وبالأخ�ص  الحقوق،  في  الم�ساواة  بمبد�أ 
العامة، وحق تقليد الوظائف العليا دون تمييز لأي �سبب كان، �وساء التمييز 
الديني �أو القومي �أو المذهبي �أو الاجتماعي �أو اللغوي �أو الجن�سي، �أو ب�سبب 
اللون �أو غير ذلك. وي�أتي حق الم�شاركة في �إطار الحقوق الأ�سا�سية ونعني 
ل  بها حق التعبير وحق الاعتقاد وحق التنظيم. وهذه الإ�شكالية هي التي ت�شكِّ
جوهر فكرة المواطنة خ�صو�صاً �إذا ما اقتربت بالعدل �إذا �أن غيابه �سي�ؤول 
الفقر  مع  كاملة  مواطنة  ت�ستقيم  ولا  المواطنة،  حقوق  من  الانتقا�ص  �إلى 
والتكنولوجيا  والعلم  الثقافة  بمنجزات  التمتع  وعدم  والتخلف  الأمية  ومع 

وغيرها.
6- ارتباط فكرة المواطنة ارتباطاً ع�وضياً بالمفهوم الحديث للتنمية، ف�أحد 
وعدم  الم�ساواة  وثقافة  التعليم  ن�شر  على  يقوم  للتنمية  الأ�سا�سية  الأركان 
التربية  ت�صبح  لذلك  الحقوق،  من  وغيرها  الفقر،  على  والق�ضاء  التمييز 
جزءاً لا غنى للمواطنة من جهة مثلما هي عن�صر حيوي للتنمية من جهة 
�أخرى، الأمر الذي يحتاج �إلى مفاهيم تربوية جديدة و�أ�ساليب حديثه ولا 

�سيما في ظل قيم المواطنة.

الت�سامح
ثمة حاجات مجتمعية ملحة على الم�ستوى الداخلي)37( لتعزيز المجتمع المدني 
الحداثة  مجتمع  نحو  التحول  و�إرادة  الإن�سان  وحقوق  الأ�سا�سية  الحريات  ودعم 
ال�شعوب والثقافات. ولا يمكن  ال�سلمي بين  التعاي�ش  والخارجي، كالانخراط في 
تلبية مجمل تلك الحاجات �إلا بالانفتاح على قيم الت�سامح وقبول التعدد الثقافي.
و�إذا كانت الدلالة اللغوية للت�سامح في اللغة العربية تحيل على النمو والت�ساهل 
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�أجل  من  مركز  �أو  �سلطة  عن  يتنازل  المت�سامح  �أن  يفيد  بما  وال�سخاء،  والكرم 
والحقوقي  الع�صري  الم�ضمون  تلائم  لا  الدلالات  هذه  ف�إن  ما،  خلاف  تجاوز 
القوي تجاه  ت�سامح  �أنه  الت�سامح على  فُهم  للت�سامح كقيمة ح�ضارية. فكثيراً ما 
ال�ضعيف. كما �أن هناك �أي�ضاً ت�سامح ال�ضعيف تجاه القوي، حينما لا يقوى على 
المطالبة بحقّ فيتنازل عنه. وهكذا ف�إن المفهوم الا�صطلاحي للت�سامح لم يعد 
يدل على موقف متعالٍ �أو �سخاء، بل �أ�صبح موقفاً �إيجابياً يتفاعل فيه م�ستويان: 
الحق والواجب: الحق في الاختلاف وواجب الآخر في احترام الحق في الاختلاف 
ونبذ جميع �أ�شكال التع�صب والتمييز. وهكذا تو�سع المجال الدلالي لي�شمل قبول 

الحق في الاختلاف الثقافي والديني والجن�سي والعرقي.

علاقة  وله  الإن�سان،  لحقوق  المفهومية  ال�شبكة  مفاهيم  �أحد  الت�سامح  وي�شكل 
الاختلاف  في  الحق  منها  الإن�سان،  لحقوق  المكونة  المبادئ  تفاعلية مع مجمل 
والمواطنة والديمقراطية والم�ساواة والكرامة وال�صفح وتقدير الآخر والتعاي�ش 
بين  ثلاثية  علاقة  عن  يتحدث  �أركون  محمد  المفكر  �أن  غير  وغيرها.  ال�سلمي 
تجذير  �إن  فيه...  الت�سامح  يمكن  لا  وما  واللات�سامح  الت�سامح  هي  ثلاثة  �أبعاد 
ثقافة الت�سامح وتعميمها هو و�سيلة لتح�صين المجتمعات وتمنيعها من التع�صب 
م�شاركة  هو  بما  الإيجابي  الت�سامح  ممار�سة  وتقت�ضي  والإق�صاء.  والعن�صرية 

فكرية في نظر محمد �أركون توفر �شرطين �أ�سا�سين، هما:
- وجود دولة قانون تحمي من التعر�ض للإق�صاء �أو العقاب عند التعبير عن 

المواقف والآراء المذهبية.
�س  ت�ؤ�سِّ التي  والحقوقية  الفل�سفية  بالثقافة  مت�شبع  مدني  مجتمع  وجود   -

مفهوم الت�سامح.
العربية  الت�سامح في المجتمعات  وت�أ�صيل ثقافة  - فالوقاية من اللات�سامح 
يحتاج لا�ستراتيجية مندمجة تحقيقاً للتنمية الم�ستدامة ال�شامل ومن �أبرز 

المهام المطروحة �ضمن هذا الإطار ما يلي:
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- ت�أ�صيل منهج الت�سامح في الثقافة العربية والإ�سلامية و�إعادة قراءة التراث 
من منظور عقلاني وحداثي.

حقوق  ثقافة  �وضء  في  المدر�سية  والكتب  والبرامج  المناهج  مراجعة   -
الإن�سان والت�سامح وقبول التنوع الثقافي.

- تطوير التنمية المهنية للمدر�سة وتح�سين كفاياتهم في مجال التربية على 
المواطنة والت�سامح.

والمراهقين من  اليافعين  التلاميذ  ن  تمكِّ تربوية تطبيقية  �أن�شطة  �إيجاد   -
الانخراط الفعلي في ثقافة الت�سامح وحقوق الإن�سان، والتعبير عن حقوقهم 

واتجاهاتهم تجاه الت�سامح واللات�سامح.
- �إق�صاء كل المظاهر وال�سلوكيات التي تمار�س داخل الم�ؤ�س�سات التربوية 

المنافية لثقافة الت�سامح والحوار وحقوق الإن�سان.

عوائق التربية على المواطنة
ثمة جملة من العوائق تحول دون تحقيق التربية على المواطنة �أبرزها:)38(

- العوائق الاجتماعية والثقافية، نحو قيم الاجتهاد والت�ضامن
تك�شف كثير من المظاهر في الإعلام العربي وفي القنوات الثقافية العربية عودة 
ية، م�ستبعدة قيم العقل  �إلى ا�ستدعاء مفردات ومعطيات تحيل �إلى الثقافة الن�صّ
والر�أي والاختلاف، الأمر الذي يك�شف �أننا �أمام عناية زائدة بالآثار التقليدية في 
مجالات متعددة من بينها المجال الفكري وال�سيا�سي... فالا�ستمرار في م�سل�سل 
التراجع، يقلِّ�ص من �أطر الفكر الم�ستنير، الذي ي�سعى �إلى التخل�ص بجر�أة من 
�أعباء التقليد التي ت�شل �إرادتنا، وي�شكل عائقاً من عوائق تر�سيخ مجتمع المواطنة.

�إن التوظيف ال�سيا�سي لمو�وضع الإثنيات ومو�وضع الاختلاف العقائدي والطائفي، 
وا�ستمرار النعرات القبَلية في كثير من مجتمعاتنا، يك�شف درجات النق�ص القائم 
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الإثني  المعطى  زال  فما  الديمقراطي،  والإ�صلاح  ال�سيا�سي  التحديث  في مجال 
والهوان،  الحيف  �أ�شكال  �إلى  للإ�شارة  العربية  ال�ساحات  من  كثير  في  يُ�ستعمل 
التوافق  من  ب�صيغ  للمطالبة  التاريخ  في  الإثنية  المجموعات  بع�ض  لحقت  التي 
والاجتماعي  ال�سيا�سي  التكاف�ؤ  �أجل  من  حرفياً  المعرفة  لغة  المحتجين  تمنح 
والثقافي، وبلوغ عتبة المواطنة عن طريق �إ�شراكهم في تدبير جوانب من ال��شأن 
العام، وتحقيق بع�ض مطالبهم في مجال الاعتراف بلغاتهم وثقافاتهم المحلية 

وطقو�سهم الرمزية.

العربية،  الأقطار  بع�ض  في  والأقليات  واللغات  الإثنيات  عن  الحديث  د  تجدُّ �إن 
والتعا�ضد  الاندماج  عمليات  ت�سهيل  في  المواطنة  وقيم  المواطنة  �أهمية  يو�ضح 
الاجتماعيين وعدم تمكين بع�ض م�ؤ�س�سات البحث الغربية من ت�أجيجه وتوظيفه 
في بع�ض البلدان العربية، بوا�سطة نخب �سيا�سية محلية، موكول �إليها �أمر تدبير 

�إيقاعه بما يخدم م�صالحها وم�صالح من يقف وراءها.

- العوائق ال�سيا�سية نحو توطين قيم الحداثة ال�سيا�سية

لا �إ�صلاح �سيا�سي في المجتمع دون تحديث الذهنيات، ولا تحديث للذهنيات دون 
�أنظمة في التن�شئة والتكوين، منا�سبة للمتغيرات الجارية في المجتمعات العربية 
لم�شروع  حة  مرجِّ �سيا�سية  خيارات  دون  وذاك،  لهذا  ح�صول  ولا  العالم.  وفي 

الإ�صلاح ال�سيا�سي والانتقال الديمقراطي في المجتمع العربي.

ل محاولة في الإم�ساك  ولا يتعلق الأمر هنا بجملة من الدوائر المغلقة، قدر ما ي�شكِّ
د الأطر ال�سيا�سية، التي تقف حائلُا دون �إطلاق م�شروع فعلي  ب�صورة من �صور تعقُّ
في التربية على المواطنة، بالرغم من الإعلانات وال�شعارات التي ترفعه ملوّحة 
به... �إذ تظل قيم المواطنة خارج التغطية في �أغلب برامج التربية والتكوين في 

المدار�س العربية ومناهجها.
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واللغة  الديمقراطي  الم�شروع  يرف�وضن  من  مع  اليوم  الحداثيين  معركة  �إن 
تتطلب  المواطنة،  مجتمع  م�شروع  تبنّي  لغة  قلبها  وفي  التاريخية،  ال�سيا�سية 
جهوداً نظرية كبيرة ومبدعة، من �أجل �إعادة بناء الخطاب والممار�سة ال�سيا�سية 

الحداثية في الوطن العربي.

- العوائق التربوية نحو مدر�سة للمواطنة

لخيارات  تابعة  تكون  التربوية  والقيم  التربية  وم�ؤ�س�سات  التربية  �أن  �صحيح 
�إلى القيم  الدولة، و�أن �أغلب الأنظمة ال�سيا�سية العربية، لا تنظر بعين الارتياح 
حتى يمكن �أن تترتب على مبد�أ التربية على قيم المواطنة. �إ�ضافة �إلى �أن هذه 
العربية،  المجتمعات  من  كثير  في  الناقدة  ال�سيا�سة  وخيارات  تن�سجم  لا  القيم 
الأمر الذي يوقع �صلة الترابط القائم بين الاثنين، كما يو�ضح �أنه ا�ستمرار غياب 
برامج ومناهج تربوية معنية بالحداثة والمواطنة ي�شكل خللًا كبيراً ي�سمح للتقليد 

بموا�صلة هيمنتة على بنيان المجتمع وذهنيات �أفراده و�سلوكياتهم.

المدنية  القيم  في  تتمثل  المواطنة  على  التربية  في  م�شروع  �أي  �أهمية  �أن  كما 
�س بالمبادرة والم�شاركة بالر�أي والفعل في  التمرُّ الجديدة التي تقوم على مبد�أ 

�أثناء مواجهة ال�ش�ؤون الخا�صة والعامة.

�إن المع�ضلة الكبرى في المناهج الدرا�سية طغيان المناهج التقليدية، ف�ضلًا عن 
تداعيات عمليات التطوير الجارية، وظهور التعليم الخا�ص وتزايد نفوذه وانت�شار 
الجامعات المتعولمة، وظهور المختبرات التعليمية الافترا�ضية، فكل هذا ين�شئ 
الجامعات  في  تقوم  �أن  يمكن  فكيف  والحدود،  الدول  تخترق  للتربية  ف�ضاءات 
توحيد  في  ت�سهم  �أنها  يفتر�ض  التي  المواطنة،  قيم  ت�ستوعب  ق�ضايا  المذكورة 

الم�شاعر والقيم.
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التربية الإعلاميّة في الف�ضاء الرقمي

تبا�شير ثورة تربوية 

�أ.د. علي �أ�سعد وطفة *
»الإعلام والتربية جناحا طائر لا تحلق �أمة من الأمم �إلا بهما«

»�إن الأمر الوحيد الذي ن�ؤمن به حول الم�ستقبل هو �أنه �سيكون خيالياً تماماً«

 �آرثر. �س كلارك – لمحات عن الم�ستقبل 

مقدمة
يكاد يكون هناك �إجماع بين المفكرين والباحثين على �أن الإعلام بلغ ذروته في 
مجال ال�سيطرة والهيمنة على مختلف مظاهر الوجود الاجتماعي والثقافي للب�شر 
في الحياة الإن�سانية المعا�صرة، فقد �أ�صبحت و�سائل الإعلام منظومة من الأدوات 
التي يتحقق بها وجود النا�س في �أدق تفا�صيل حياتهم وممار�ساتهم اليومية؛ �إذ 
الإلكترونية  الإعلام  و�سائل  غير  من  الحياة  ا�ستقامة  نت�صور  �أن  اليوم  يمكن  لا 
التي نعتمد عليها في توا�صلنا وتفاعلنا مع مختلف �أوجه الوجود ومظاهر الحياة 
لا  حيث  بقوة  نف�سها  تفر�ض  الو�سائل  هذه  �أن  �أي�ضاً  الوا�ضح  ومن  الاجتماعية. 
�أن يمار�س ف�صلًا واحداً من ف�صول حياته دون الاعتماد على  الإن�سان  ي�ستطيع 
و�سائل الإعلام، بدءاً من المنزل مروراً بال�شارع و�صلًاو �إلى مكان العمل. ويمكن 
الفرد  ي�ستخدمها  التي  الات�صالية  والو�سائل  البرامج  من  هائلًا  عدداً  ن�سرد  �أن 

* �أكاديمي يعمل في جامعة الكويت/�وسرية.
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)GPS( برامج المعلومات عن  في حياته اليومية مثل: جهاز تحديد الاتجاهات 
�أ�شكال  وكل  البطاقات  �شراء  البنكية،  والعمليات  البنكية  الح�سابات  الطق�س، 
الوجود  �ألف  من  المجالات  كل  في  المكتبية،  البرامج  ا�ستخدام  ومنها  الت�وسق، 
مثل:  الق�ضايا  من  كبيراً  عدداً  لي�شمل  يمتد  وهذا  يائه،  �إلى  والوظيفي  العلمي 
ا�ستخدام مختلف و�سائل التوا�صل الاجتماعي، كال�شراء في الأ�وساق، وا�ستخدام 
في�ض  من  غي�ض  وهذا  وال�صالات،  والبارات  المطاعم  في  الإلكترونية  الأجهزة 
الح�وضر الإعلامي في مجال الحياة. ومع هذه ال�صورة يبدو فيها �أن الفرد الذي 
على  الوظيفية  القدرة  �سيفقد  وتوظيفها  الو�سائل  هذه  ا�ستخدام  من  يتمكن  لا 
الحياة في الع�صر الحديث، وقد يكون قا�صراً عن التكيف، وقد يحتاج �إلى �إعادة 
ت�أهيل ثقافي �إعلامي لفترات زمنية قد تق�صر �أو تطول، فالميديا �أ�صبحت �أ�شبه 

بالأوك�سجين الذي يمنحنا القدرة على الا�ستمرار في الحياة)1(. 

لأنها  �ضرورية،  �أ�صبحت  الرقمية  التكنولوجيا  �إن  القول  بمكان  البداهة  ومن 
تمكننا من جعل الأ�شياء �سهلة وممكنة ب�أق�صى درجة من ال�سرعة والفعالية، وهي 
تخت�صر الوقت وتك�سر �إرادة الزمان وتحتوي المكان، كي تجعل حياتنا �أكثر جمالًا 
�أنه من �ضروب  يُعتَقَد  �أن  ومتعة وا�ستقراراً، وهي فوق ذلك كله ت�صنع ما يمكن 

الم�ستحيل. 

عليه  �أطلق  م  تقدُّ من  الرقمية  والات�صال  الإعلام  و�سائل  حققته  ما  �أهمية  ومع 
الثورة التكنولوجية تارة وثورة المعلومات مرة وثورة الميديا والرقمية تارة �أخرى. 
ف�إن هذه الميديا ما زالت ت�سحقنا بنوع من الثورة المتمردة الم�ستمرة في �إحداث 
مع  بد�أ  �إعلامياً  تطوراً  الإن�سانية  �شهدت  لقد  والإلكترونية.  الرقمية  المعجزات 
الكتاب وال�صحافة، مروراً بالراديو والتلفزيون والحا�وسب، ثم الإنترنت، فالثورة 
الحادي  القرن  بداية  في  الحياة  وجوه  نف�سها في مختلف  التي فر�ضت  الرقمية 

والع�شرين. 
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والن�شر  الإبداع  �إمكانات  من  عليه  تنطوي  بما  الرقمية  الثورة  �أن  المذهل  ومن 
والتوا�صل الإلكتروني فتحت الباب على م�صراعيه للاودة برمجيات رقمية هائلة 
الذكية  الهواتف  فر�ضتها  التي  فالأجواء  الحياة.  مجالات  مختلف  في  ومتجددة 
وفي  لحظة  �أي  في  الإنترنت  مع  الحرّ  والتفاعل  بالتوا�صل  ت�سمح  التي  المتنقلة 
الحياة.  مجالات  مختلف  في  الإعلامية  الهيمنة  ت�سريع  على  عملت  مكان،  �أي 
وتحلاوت  انقلابات  �إلى حدوث  �أدى  الم�ستمر  الجديد  التطور  هذا  ف�إن  ثم  ومن 
والاجتماعية  الثقافية  الم�ستويات  الإن�سانية في مختلف  الحياة  هائلة في مجال 
والاقت�صادية، وهذا كله �أدى �إلى ثورة موازية في العقليات والذهنيات والفل�سفات 
لانهائية  تطبيقات  اليوم  تملك  الذكية  الهواتف  �أن  البيان  عن  وغني  الإن�سانية. 
تفوق حدود الت�صور في مختلف مجالات الحياة والوجود في مجالات المطاعم 
ما يخطر على  كل  وي�شمل ذلك  وال�سفر،  والوظائف  والبنوك  وال�سفر  وال�سياحة 
مجالات  ذلك  وي�شمل  معا�صرة،  �إن�سانية  وتطلعات  ورغبات  حاجات  من  البال 
العلوم والمعرفة ولا�سيما تعلم اللغات الأجنبية وا�ستخدامها في عمليات التوا�صل 

�ضمن برامج فائقة الذكاء. 

وخ�صائ�ص  وف�ضائل  فوائد  من  الرقمية  الإعلام  و�سائل  مه  تُقدِّ ما  �أهمية  ومع 
و�إمكانات تغني الحياة وتثمر، ف�إن الأمر لا يخلو من �صعوبات وتحديات و�سلبيات. 
للمجتمع  تحدياً  ت�شكل  الرقمية  الإعلام  و�سائل  في  ال�سلبية  الجوانب  وهذه 
التحديات  وهذه  والثقافة.  وال�سيا�سية  الاقت�صاد  على  ين�سحب  وهذا  والأفراد، 
�أف�ضل  في  تتمثل  جديدة  وح�ضارية  ثقافية  مطالب  ذاتها  في  تفر�ض  الإعلامية 
حيث  المجتمع،  في  والأفراد  للمواطنين  الإعلامية  الكفاءة  توفير  في  وجوهها 
�أ�صبحت عملية توفير هذه الكفاءة والثقافة الإعلامية �أحد �أهم متطلبات الع�صر 
�أع�ضا�ؤه  يمتلك  لا  الذي  المجتمع  �أن  يعني  وهذا  والع�شرين،  الحادي  القرن  في 
وعياً �إعلامياً وخبرات ومهارات كافية في مجال الإعلام �سيكون مجتمعاً منفتحاً 
على المخاطر التي تهدد وجوده وكيانه، ومن ثم ف�إن بناء الوعي الإعلامي للفرد 
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والمجتمع من جهة ووجود نظام �إعلامي متطور وفعال من جهة �أخرى ي�شكلان 
معاً في تفاعلهما �صمام الأمان للديمقراطية ومهاداً للتطور الاقت�صادي والثقافي 

في المجتمع الحديث. 

والثورة  الحديثة  الإعلام  و�سائل  تطور  �أن  ن�ستنتج  الر�ؤية  هذه  على  وت�أ�سي�ساً 
مختلف  في  التعليمية  الأنظمة  �أمام  كبيرة  تحديات  يطرح  الم�ستمرة  الرقمية 
البلدان والقارات، ومن الم�ؤكد �أن الأطفال عندما يدخلون المدر�سة للمرة الأولى 
تكون لديهم بع�ض الخبرات والمعارف حول الميديا وو�سائل الإعلام. ومع �أهمية 
ما يوجد لديهم فهم غالباً ما يواجهون بع�ض ال�صعوبات في التعامل مع الميديا 
وهذه ال�صعوبات التي ت�شغلهم تتجلى في �صورة ت�سا�ؤلات قلقة ومتوترة، وهنا تبرز 
�أهمية معالجة هذه ال�صعوبات ومقاربة هذه الت�سا�ؤلات من �أجل خف�ض م�ستويات 
التوتر وتحقيق التوازن النف�سي والمعرفي عند الأطفال من �أجل �سلامة نموهم 

ال�شخ�صي. 

و�سائل  مختلف  مع  المنزل  في  الطلبة  يتوا�صل  حافل  مدر�سي  يوم  ق�ضاء  بعد 
الإعلام لا�ستك�شاف المو�وضعات التي تطرح في الف�صول والقاعات. ومثل هذا 
الطلبة  لدى  والتدريب  التعلم  م�سيرة  يعزز  الو�سائل  لتلك  المعرفي  الا�ستجواب 
قبل عودتهم ثانية �إلى المدر�سة. ومن �أجل مجاراة هذه الفعالية المعرفية التي 
�أن تحقق في  المدر�سة  الإعلامي ب�صورة م�ستمرة يجب على  التوا�صل  يفر�ضها 
تحت  فيها،  المعلمين  ودور  عملها  وو�سائل  مناهجها  في  جذرية  تحلاوت  ذاتها 
ت�أثير الح�وضر الكا�سح لو�سائل الإعلام في مختلف جوانب الحياة التربوية. وهذا 
التطور الجديد في علاقة الأطفال بو�سائل الإعلام �أحدث تغيراً طفرياً في دور 

المدر�سة ووظيفتها ومنهجها ودورها الاجتماعي. 

ويبدو اليوم وفي �وضء ما تقدم، �أنه لا يمكن الف�صل بين و�سائل الإعلام الرقمي 
الجديد وبين العملية التربوية التي �أ�صبحت برمتها تحت رهان الثورة الرقمية، 
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في  التطور  منطق  يفر�ضها  حيوية  �ضرورة  الطرفين  بين  الارتباط  �أ�صبح  حيث 
تعيد  �أن  المدر�سة  التوا�صل يفر�ض على  نعي�ش فيه. وهذا  الذي  الرقمي  الع�صر 
و�سائل  ف�ضاءات  ا�ستجواب  على  قدرتها  تثور  و�أن  عملها،  منهجيات  في  النظر 
الإعلام فهماً ودرا�سة ودراية؛ من �أجل توظيفها في العملية التربوية والا�ستفادة 
من مختلف المزايا المعرفية والعلمية التي تتميز بها على نحو متب�صر وحكيم. 
�صورة  ي�أخذ  تربوياً  وتوظيفها  الإعلام  لو�سائل  المعرفي  الا�ستجواب  هذا  ومثل 
تمكين  في  تربوياً متخ�ص�صاً  ومنهجاً  بو�صفها طاقة معرفية  الإعلامية  التربية 
الأطفال من الوعي النقدي بو�سائل الإعلام وال�سيطرة على عملية التفاعل القائمة 

بين الطفل وبينها بما يخدم عملية نمو الطفولة وبناء الإن�سانية في الإن�سان. 

1- الف�ضاء الافترا�ضي 
ات�سمت العلاقة بين التربية والإعلام تاريخياً بطابعها الإ�شكالي، �إذ لطالما كانت 
من  كثيراً  ويطلق  وال�صخب  وال�ضجيج  الفو�ضى  يثير  مو�وضعاً  الإعلام  و�سائل 
المخاوف الاجتماعية والقلق. وينبئنا تاريخ و�سائل الإعلام ب�أن ال�صخب والتوتر 
والخوف والقلق الاجتماعي اقترن مع كل ظهور جديد لأي و�سيلة �إعلامية جديدة، 
�إلى الحا�وسب  وكانت البداية مع ظهور ال�صحافة ثم الراديو والتلفزيون و�صلًاو 
والإنترنت والثورة الرقمية. فكل �إبداع جديد في مجال و�سائل الإعلام كان يواجه 
الت�أثير  �أ�سا�س  التي تقوم على  ال�شكوك والرف�ض والانتقادات  موجة �صادمة من 

المتوقع والمفتر�ض لهذه الو�سائل في عقول الأطفال والنا�شئة وال�شباب. 

ف�ضاءً  �إبداعاتها  مختلف  وفي  ت�ضافرها  في  الإعلام  و�سائل  �أ�صبحت  واليوم 
التفاعل  �أوجه  مختلف  في  حيوية  �ضرورة  وغدت  الإن�ساني،  وجودنا  يحت�ضن 
الإن�ساني في مختلف الم�ستويات الثقافية والعلمية والمعرفية. وفي معترك هذا 
بد�أت  والنا�شئة  الأطفال  حياة  في  الإعلام  لو�سائل  والفاعل  المكثف  الح�وضر 
جوانب  مختلف  في  وجوهرياً  وجودياً  متطلباً  نف�سها  تفر�ض  الإعلامية  التربية 
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الحياة التربوية والاجتماعية؛ �إذ لا بد لهذا الجموح الكبير في الثورات الرقمية 
�أن يلجم عملياً عبر حالة من الوعي الذي ي�شكل �ضرورة تربوية لتمكين الأطفال 
هذه  وفي  الهائل.  الرقمي  الإعلامي  »الت�وسنامي«  هذا  مواجهة  من  والنا�شئة 
الأجواء المتجددة للإعلام الجديد وتحدياته المتنامية ت�أخذ التربية الإعلامية 
عليها  يجب  حيث  الجديد،  والإعلام  الأطفال  بين  العلاقة  تنظيم  في  وظيفتها 
فهماً  الجديدة  المعطيات  مع  التعامل  على  الأطفال  قدرة  تعزيز  على  تعمل  �أن 
ب�صورة  الإعلامية  للمبادرة  ت�ؤهلهم  �أن  عليها  يجب  كما  وممار�سة،  وا�ستيعاباً 
ذاتية حرة تمكنهم من ال�شعور بالا�ستقلال والم�س�ؤولية بعيداً عن �إملاءات الكبار 

و�أوامرهم ونواهيهم. 

وت�أ�صيل  الا�ستقلال  روح  بتنمية  تقوم  تكون،  �أن  يجب  كما  الإعلامية،  فالتربية 
و�إمكاناتهم  وم�شاعرهم  مواهبهم  تنمية  على  وتعمل  للأطفال،  النقدية  القدرة 
في  ونقدية  �إبداعية  ب�صورة  �أدوارهم  �أداء  على  قادرين  يكونوا  كي  المعرفية، 
مواجهة العالم الافترا�ضي الذي يحت�ضنهم. وهي في �سياق هذا الدور التربوي 
الفعل  على  قادرين  �أحرار  مواطنين  بناء  على  طبيعية  وب�صورة  جوهرياً  تعمل 
الرقمية  الإعلامية  التكنولوجيا  فيه  تتغول  زمن  في  للوعي،  الحرة  والممار�سة 

ويتجذر العالم الافترا�ضي ك�إطار عام للوجود والحياة الإن�سانية. 

في  م�سبوقة  غير  ات�صالية  مهارات  يتطلب  رقمي  ف�ضاء  في  نعي�ش  اليوم  فنحن 
توا�صل  في  الاندماج  �أي�ضاً  والأفراد  الأطفال  على  يترتب  �إذ  الإن�ساني،  التاريخ 
الواقع  ويتطلب هذا  الاجتماعية.  والحياة  الوجود  افترا�ضي مع مختلف مظاهر 
ن  الافترا�ضي تنمية القدرات والمهارات والكفاءات والخبرات والمعارف التي تمكِّ
التجديد،  معطيات  مع  والتكيف  الوجود،  في  الا�ستمرار  من  المعا�صر  الإن�سان 
وامتلاك القدرة على تنمية ذكائه وقدراته العقلية النقدية في عالم يتفتق فيه 
�إبداعات  �صورة  في  متجلية  الافترا�ضية  العبقريات  معه  وتتفتح  الرقمي  الذكاء 
تكنولوجية رقمية ذكية تفوق الخيال الإن�ساني المتقدم في قدرته الإعجازية على 
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توليد المعاني والدلالات و�إبداع ال�صور. �إنه ذكاء �سيبراني يفوق حدود الت�صور، 
تنمية ذكائه لا�ستيعاب هذا  م�ستمرة على  ب�صورة  يعمل  �أن  الفرد  ويفر�ض على 
من  اليومية،  الحياة  وتنظيم  الذكية  التكنولوجيا  مع  والتكيف  الرقمي  الانفجار 

خلال الوعي بكل الاحتمالات الناجمة عن هذا التوا�صل في العالم الافترا�ضي. 

فالإن�سان المعا�صر يعي�ش في ف�ضاء �إعلامي تنتظم فيه العلاقات الإن�سانية �ضمن 
�شبكات �إعلامية رقمية وا�سعة ت�ؤثر في مختلف مظاهر الحياة الإن�سانية، وتتيح 
�أخبار  من  العالم  هذا  في  يدور  ما  كل  الب�صر  بلمح  يعرف  �أن  المعا�صر  للفرد 
و�أحداث ونزاعات وحروب في الم�ستوى الاجتماعي وال�سيا�سي. والنا�س يعي�وشن 
اليوم في هذا العالم الافترا�ضي الذي يتجلى في مختلف �أ�شكال و�سائل الإعلام 
عبر عمليات التفاعل المذهل مع الو�سائط الرقمية الحديثة في مجال ال�صورة 
والكلمة والطيف واللون والم�ؤثرات الأخرى. وي�شكل هذا الف�ضاء المتزامن ب�أبعاده 
الثلاثية المادية والإعلامية والافترا�ضية من�صة فعلية لحياتنا اليومية، في مجال 
التي  الاجتماعية  العلاقات  مجال  في  كما  والثقافة  وال�سيا�سة  والعمل  التربية 
د  ب المعقَّ ينتظم فيها النا�س والأفراد. وفي هذا الف�ضاء الرقمي الثلاثي المركَّ
والتكيف  �أنف�سنا  توجيه  على  قادرين  نكون  و�أن  الوجود،  متطلبات  نعي  �أن  علينا 
�أن  اليوم  الم�ؤكد  ومن  والم�س�ؤولية.  الحرية  ب�إح�سا�س  مفعمة  اجتماعية  بطريقة 
�أبعاد الثورة الرقمية  هذا التكيف يتطلب �إحداث ثورة تربوية �إعلامية لمواجهة 

ومعطياتها المعرفية في مختلف الم�ؤ�س�سات التربوية والاجتماعية القائمة. 

2- في ماهية التربية الإعلامية 
مع  التوا�صل  على  »القدرة  بو�صفها  الإعلامية  التربية  الأوروبي  الاتحاد  ف  يعرِّ
وي�شمل  نقدي.  نحو  على  وتقييمها  المختلفة  م�ضامينها  وفهم  الإعلام  و�سائل 
الإعلامي في مختلف  الف�ضاء  وا�ستيعاب مختلف مكونات  التمكن من فهم  هذا 
تجلياته المتمثلة في التلفزيون وال�سينما والراديو والفيديو والمواقع الإلكترونية 
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الرقمية،  البيئة الافترا�ضية  الفيديو ومختلف جوانب  و�ألعاب  والإعلام المطبوع 
وال�صور  الن�صو�ص  في  تتمثل  التي  المعلوماتية  الم�ضامين  مختلف  ي�شمل  كما 
وال�صوت والر�سائل التي ت�شكل جانباً مهماً من جوانب الحياة الثقافية الإن�سانية 

المعا�صرة« )2(. 

ويمكننا تعريف التربية الإعلامية ب�أنها عملية تربوية تهدف �إلى تمكين النا�شئة 
على  القدرة  من  وتمكينهم  الإعلام  و�سائل  مختلف  مع  العقلاني  التوا�صل  من 
فهم الر�سالة الإعلامية وتحليل م�ضامينها بروح نقدية، وتعمل على توليد حالة 
مختلف  في  الإعلامية  الم�ضامين  ومختلف  النا�شئة  بين  النقدي  التوا�صل  من 
وتعاقب  الو�ضعيات  مختلف  في  النقدي  للفح�ص  و�إخ�ضاعها  الإعلام  و�سائل 
الحالات. وهي وفق هذه الدلالة لي�ست مجرد عملية توا�صل مع و�سائل الإعلام، 
تلك  �إزاء  كبيرة  بدرجة  العام  النقدي  الاجتماعي  الوعي  ت�شكيل  �إلى  �سعي  بل 
حيث  اليومية،  الحياة  مظاهر  مختلف  في  وذلك  الثقافية  وم�ضامينها  الو�سائل 
ت�شمل الر�سالة الإعلامية مختلف الم�ضامين الإعلامية المتاحة، مثل: الأفلام، 
والن�صو�ص، والمواقع الإلكترونية، وال�صور، والفيديوهات، وكل ما تتيحه ال�شبكة 

العنكبوتية من برمجيات و�أخبار وبروباغاندا)3(. 

ويمكن القول �إن التربية الإعلامية ت�أخذ �صورة تربية نقدية للم�ضامين الإعلامي 
من �أي نوع كانت )مكتوبة، مقروءة، م�صورة، متلفزة... الخ(، وهي تهدف ب�صورة 
جوهرية �إلى ت�شكيل الوعي بالوظائف الأ�سا�سية لو�سائل الإعلام بما تنطوي عليه 
ت�شكلت فيه)4(.  الذي  ال�سياق  الو�سائل من م�ضامين ودلالات، وذلك �ضمن  هذه 
وبالمح�صلة ف�إن ما يجب علينا فهمه هو �أن التربية الإعلامية تقوم بعملية ت�أهيل 
يتمكن  كي  وذلك  الإعلامية،  والوظائف  التكوينات  مختلف  حول  نقدي  تربوي 
توا�صلهم  وعقلنة  النقدي  ح�سهم  وتنمية  ذكائهم  تطوير  من  والنا�شئة  ال�شباب 

اليومي الم�ستمر مع و�سائل الإعلام. 
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ويحمل مفهوم التربية الإعلامية تعقيداً في ت�ضاري�سه وطبقات ا�ستخدامه، حيث 
من  يجعل  ما  وهذا  واحد،  �آن  في  ومختلفة  متباينة  �أمور  على  للدلالة  ي�ستخدم 
عملية تعريف المفهوم �أمراً يت�صف بال�صعوبة والتعقيد. ويمكن تعريف التربية 
يوظف  الذي  التربوي  الت�أهيل  من  نوعاً  ت�شكل  ب�أنها  ال�سياق  هذا  في  الإعلامية 
ليمكنهم من مختلف  والنا�شئة  الأطفال  النقدي لدى  التربوي  الوعي  ت�شكيل  في 
المهارات الذكية في التعامل مع و�سائل الإعلام ومع مختلف البرامج والتطبيقات 
الهائلة التي نجدها في مختلف الو�سائط الإلكترونية الذكية التي تتطلب مهارات 
ومثل  واجتماعياً.  تربوياً  وتوظيفها  ا�ستخدامها  م�ستويات  في  الم�ستوى  عالية 
مثل  المهن،  تقت�ضيها  التي  الأ�شياء  �أب�سط  في  حتى  نف�سه  يفر�ض  الت�أهيل  هذا 
ت�أ�سي�س  �أو  الإنترنت  على  موقع  وت�أ�سي�س  الفيديو  �صوت  وتغيير  الت�صوير  معرفة 
�صفحة ل�شركة من ال�شركات، �أو معرفة �أ�صول اللعب على الإنترنت. وعلى م�ستوى 
نوع  تحقيق  في  كبيراً  تحدياً  تواجه  الإعلامية  التربية  ف�إن  والإعداد  الـت�أهيل 
الت�أهيل الم�ستمر للأفراد والمتعلمين في مختلف جوانب العمل الاجتماعي  من 
�إلى  تحتاج  والمذهل  بالجديد  يوم  كل  تثور  التي  الهائلة  فالتطبيقات  والمهني، 
مواكبة م�ستمرة من قبل التربية الإعلامية، وهذا ي�شكل بذاته تحدياً يفوق حدود 
الميادين،  مختلف  في  الرقمية  التطبيقات  ع�شرات  تولد  يوم  كل  ففي  الو�صف، 
لت�أهيل  المطلوبة  المعرفة  بكل  للإحاطة  هائلة  تربوية  طاقة  �إلى  يحتاج  وهذا 

ال�شباب والنا�شئة على توظيفها وا�ستخدامها. 

3- ملامح ثورية في المفهوم 
على  يقوم  �إذ  تجلياته؛  في مختلف  ثورياً  نبتاً  الإعلامية  التربية  يت�ضمن مفهوم 
ت�أ�صيل الروح النقدية في نفو�س الأطفال وعقول ال�شباب. وهذا الت�أ�صيل النقدي 
والقبول  والطاعة  التلقين  على  القائمة  التربوية  المنظومات  مع  كلياً  يتعار�ض 
وتغييب النقد. من جهة �أخرى تن�شد التربية الإعلامية الحيرة في الأفراد وهي 
بل  القرارات،  اتخاذ  في  والحرية  الفرد،  في  الا�ستقلال  حالة  توليد  �إلى  نزاعة 
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والا�ستقلال،  والنقد،  الحرية،  مثل:  الثورية،  الخ�صائ�ص  من  مجموعة  تتطلب 
الخ�صائ�ص  هذه  وكل  المو�وضعي.  والوعي  والم�ستقبل،  الأخلاقية،  والقيمة 
ت�شكل ملامح ثورة حقيقة في مجال الحياة التربوية التقليدية التي ما زالت تقوم 
على الطاعة والقبول وتكري�س الما�ضي والانف�صال عن الحياة والتلقين وتغييب 
العالم  في  القائمة  التربوية  الأنظمة  من  كثير  في  والإبداع  والمبادرة  المبادهة 
المتخلف. فالتربية التقليدية هي عملية �إنتاج و�إعادة �إنتاج ما هو قائم ب�صورته 
ثورة  بكونها  تتمثل  الإعلامية  التربية  ف�إن  الراكدة، وعلى خلاف ذلك  الجامدة 
وتجديداً تقوم على ا�ست�شراف الم�ستقبل ونقد الحا�ضر والانطلاق في مجالات 
والتفكيك  النقد  على  الهائلة  القدرات  وامتلاك  والابتكار،  والتجديد  الإبداع 
والتحليل ما بعد المعرفي. ويمكننا �أن ن�شير �إلى بع�ض الخ�صائ�ص الثورة للتربية 

الإعلامية: 

3-1: تربية من �أجل الم�ستقبل 
الذي  الوحيد  الأمر  »�إن  الم�ستقبل«  عن  »لمحات  كتابه  في  كلارك  �آرثر  يقول 
في  اليوم  نعي�ش  �إننا  تماماً«)5(.  خيالياً  �سيكون  �أنه  هو  الم�ستقبل  حول  به  ن�ؤمن 
ير�سم  الذي  بالإبداع  يتحدان  ثم  الخيال،  مع  ال�صورة  فيه  تتعانق  وجودي  حقل 
الم�ستقبل الذي ي�شكل نه�ضة الأمم وقوتها، وهذا التزاوج الخ�صب بين ال�صورة 
ة التي تمكن الأمم من ك�سر الجمود ال�ساكن في  والم�ستقبل والإبداع هو المن�صَّ
وهنا  �أرحب)6(.  �إن�ساني  ف�ضاء  �إلى  والخروج  التقليدية  الأ�وسار  وهدم  التقاليد 
من  للخروج  والإبداع  الت�صور  ثلاثية  بين  تربط  التي  الإعلامية  التربية  تكمن 
�أجل الم�ستقبل  �إنها باخت�صار وبكلمة واحدة تربية من  �إلى الم�ستقبل،  التقاليد 

وللم�ستقبل في �أكثر مناحيه �سمواً وت�ألقاً. 

تكر�س  الإعلامية  التربية  �أن  على  الإعلامي  البحث  مجال  في  اثنان  يختلف  لا 
نف�سها من �أجل الم�ستقبل، فهي لا تقف عند حدود الوظيفة التقليدية للتربية التي 



  �شتاء -  �صيف  2020   - 77 -

الإعلام  تربوياً في مجال  ال�شباب  وت�أهيل  المعلومات  توفير  تقت�صر على عملية 
الا�ستقلال  مهارات  تطوير  على  جوهرياً  تعمل  بل  فح�سب،  محددة  لحظة  في 
�أن  فيه  �شك  لا  ومما  �وساء.  حدّ  على  والنا�شئة  ال�شباب  لدى  الإبداعية  والقدرة 
ي�شكل  الذي  للنا�شئة  الإعلامي  المهني  الت�أهيل  �أهمية  من  يقلل  لا  الدور  هذا 
�ضرورة حيوية في المجتمع. فالإن�سان لي�س مجرد قوة عمل فح�سب بل هو فوق 
ذلك كله قيمة �إن�سانية، ومن هنا يت�أكد دور التربية الإعلامية في عملية النهو�ض 
بالجانب الإن�ساني في الإن�سان على نحو �شمولي. ولهذا ف�إن دور التربية �أن تعمل 
على �إطلاق مهارات التفكير والت�أمل والنقد والتحليل لدى النا�شئة ب�صورة عامة 
لديهم،  والنقدية  العقلية  الف�ضائل  وتنمية  ال�شخ�صية  الجوانب  تطوير  �أجل  من 
نهم من الوجود والتكيف في عالم يتدفق بتحديات الإبداع  وهي الف�ضائل التي تمكِّ
على  يجب  والتغير  بالتجديد  المتفجر  العالم  هذا  وفي  وال�صيرورة.  والتجدد 
التربية الإعلامية �أن تعمل بطاقة هائلة على ت�أهيل النا�شئة و�إك�سابهم �ضرورات 
الا�ستمرار في عالم الإعلام وف�ضاءاته الرحبة، وهذا يقت�ضي بال�ضرورة �أن تكون 
هذه التربية تربية م�ستقبلية تقوم على �سيناريوهات الإبداع والتجدد وال�صيرورة 
ور�سم الاحتمالات الم�ستمرة والتوقعات المتفا�ضلة في عالم متغير. فالم�ستقبل 
ح�س  النا�شئة  في  ننمي  �أن  علينا  يجب  هنا  ومن  والتجديد  التغير  �صورة  ي�أخذ 

الم�ستقبل ك�إطار زمني للتغير والتجديد والابتكار)7(. 

3-2: الا�ستقلال الأخلاقي 
ولد مفهوم الا�ستقلال الأخلاقي )l’autonomie morale( في �أتون ع�صر التنوير، 
�أخلاقي،  نحو  على  وجوده  م�سار  يحدد  �أن  في  الفرد  ا�ستقلالية  �إلى  ي�شير  وهو 
وبعبارة �أخرى حق الإن�سان في تقرير م�صيره الذاتي. ومنذ ذلك العهد و�ضمن 
عملية  في  التعليمية  والم�ؤ�س�سات  المدار�س  وظّفت  للغرب  الديمقراطي  ال�سياق 
كان  ما  غالباً  الأخلاقي  فالا�ستقلال  للأطفال.  الأخلاقي  بالا�ستقلال  النهو�ض 
�أخرى  وبعبارة  التي تحكم(.  ال�سيا�سية )الأحزاب  ي�شكل مطلباً حيوياً للأغلبية 
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ف�إن المدر�سة وظفت في عملية بناء القدرة على ت�شكيل الا�ستقلال في الر�أي لدى 
الأطفال والدفاع عن القيم الأخلاقية في ال�سياقات الثقافية والاجتماعية. وفي 
هذا الت�شكيل تبرز �أهمية الا�ستقلال الأخلاقي وتر�سخ معانيه في عقلية النا�شئة 
والأطفال. وهذا يعني في نهاية الأمر تمكين الفرد من الت�أمل النقدي والا�ستقلال 
في  الأخلاقية  المواقف  واتخاذ  بحرية  الر�أي  عن  والتعبير  الأحكام  �إ�صدار  في 
عالم ي�ضجُّ بالأحداث ويموج بالمتغيرات ويفي�ض بالم�ؤثرات والقوى الاجتماعية 

الفاعلة. 

ل الجانب الأخلاقي �أحد �أهم جوانب التربية الإعلامية، فهي �سعي بال�ضرورة  ي�شكِّ
ن الأطفال من  �إلى ت�أكيد الا�ستقلال الأخلاقي عند الأطفال. وهذا يعني �أنها تمكِّ
لي�ست بمعنى  �سها  التي تكرِّ القيم ب�صورة حرة وم�ستقلة. فالأخلاق  التعبير عن 
د المنظومات القيمية التقليدية بل  تكري�س القيمة الأخلاقية التقليدية التي تمجِّ
تولد في نفو�س الأطفال والنا�شئة هذه القدرة على �إ�صدار الأحكام الأخلاقية على 
نحو حرّ وم�ستقل، وهنا يكمن �أحد جوانب القيمة الثورية في التربية الإعلامية. 
فالطفل هنا هو الذي يقرر ما هو �أخلاقي ب�صورة حرة، وهو الذي يرف�ض ويقبل 

دون تدخل الكبار، وبعيداً عن �سطوة التقاليد.

3-3: بناء الهوية 
لدى  الهوية  بناء  عملية  في  جوهرياً  تربوياً  منطلقاً  الإعلامية  التربية  ت�شكل 
الكائن الإن�ساني، وهي في �سياق هذا الدور الإن�ساني ت�ساعد الأطفال على معرفة 
هويتهم وقيمهم التي يهتدون بها. فو�سائل الإعلام ت�شكل ف�ضاء يمكن الأطفال 
الذين يعي�وشن فيه من ت�شكيل هويتهم، حيث تتيح لهم ا�ستخدام ال�صور للذكرى 
هذه  وكل  ذكرياتهم،  وت�سجيل  �صورهم  وتغيير  الفيديو  مقاطع  �إلى  والا�ستماع 
�أكون؟  �أن  �أحب  وماذا  �أنا؟  من  هويتهم:  عن  الت�سا�ؤل  �إلى  تقودهم  الفعاليات 
وماذا يجب �أن �أكون؟ وهذا الأمر ين�سحب على تحليل مختلف الق�ضايا التي تتعلق 
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بالهوية والوجود الإن�ساني. فالتربية الإعلامية تمنح الطفل تجربة مهمة وثمينة 
يمكنها �أن ت�ساعده على ت�شكيل هويته و�شخ�صيته. وفي نهاية المطاف، ف�إنه لمن 
ال�ضرورة بمكان �أن يمتلك الطفل وعياً بحاجاته وميوله من �أجل ا�ستخدام و�سائل 

الإعلام بطريقة منا�سبة وهادفة. 

4- في مواجهة الخطر 
الإيجابية،  وال�سمات  المزايا  كبيراً من  تت�ضمن عدداً  الإعلام  و�سائل  كانت  �إذا 
في  الأ�سا�سية  الحاجات  من  هائلًا  كماً  لنا  وتلبي  المتعة،  من  ف�ضاءً  لنا  وتوفر 
طياتها  في  تحمل  نف�سه  الوقت  في  ف�إنها  الحياة،  مجالات  وفي  المهني  المجال 
كثيراً من ال�سلبيات والم�آ�سي والمخاطر. ويتمثل �أحد وجوه الخطر الإعلامي في 
الا�ستهلاك المفرط لو�سائل الإعلام. فالم�ضامين الإ�شكالية، والبرامج الخيالية، 
والوجود  البيانات،  ا�ستخدام  و�وسء  والت�شتيت،  الإعلامي  التلاعب  و�أ�ساليب 
للم�ضايقات والتحر�ش  المكثف  المخيف للخداع والاحتيال الإعلامي، والانت�شار 
الإعلامي،  والت�شهير  البيانات  و�سرقة  الإنترنت،  عبر  والابتزاز  الجن�سي، 
عامة،  ب�صورة  الإنترنت  وجرائم  والبنوك،  الح�سابات  عبر  المالية  وال�سرقات 
النف�سية  والكبار  الأطفال  ت�شكل خطراً كبيراً على حياة  �إعلامية  كلها م�ضامين 

والأخلاقية والإن�سانية. 

الخطر  من  الجميع  حماية  �إلى  ت�سعى  التي  الإعلامية  التربية  دور  يبرز  وهنا 
والنا�شئة  الأطفال  لدى  الإعلامي  بالوعي  النهو�ض  عبر  بهم  المحدق  الإعلامي 
جميعاً، حيث تقدم تلك التربية الو�سائل الممكنة التي يعتمد عليها في مواجهة 
ت�ؤهل  الإعلامية  فالتربية  ذاته.  الوقت  في  وتجنبها  والم�ضامين  المواقف  هذه 
المفرط،  الإعلامي  الا�ستهلاك  لمواجهة  وعلمياً  معرفياً  والنا�شئة  الأطفال 
من  الأطفال  وحماية  الإعلامية،  الر�سائل  في  الإ�شكالية  المحتويات  ومواجهة 
والاحتيال  الخداع  �أ�شكال  كل  ومعرفة  ا�ستخدامها،  و�وسء  بالبيانات  التلاعب 

الإعلامي، ومواجهة التحر�ش عبر الإنترنت.
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الإعلامية  التربية  الإعلام تطرح  المعرفية لمخاطر  المواجهة  �سياق هذه   وفي 
الوعي،  والت�صورات، وتبث نمطاً متقدماً من  والر�ؤى  الم�شاريع  عدداً كبيراً من 
وذلك من �أجل توليد مناعة �إعلامية �ضد مختلف ال�سلبيات والمخاطر والتحديات 
ت�ضاعيف  تقلِّ�ص  الأحوال  كل  في  وهي  الإعلام،  عبر  النا�شئة  يواجهها  التي 
على  الإعلامية  التربية  تعمل  وباخت�صار  م�ستوياته.  �أدنى  �إلى  المحتمل  الخطر 
تزويد الطلبة والنا�شئة بالمعلومات ال�ضرورية، وتقدم حللًاو مو�وضعية لمختلف 
الم�شكلات من �أجل خف�ض من�وسب الخطر �إلى �أق�صى حد ممكن، كما �أنها تطلق 
نوعاً من الحوار الأخلاقي حول هذه الق�ضايا ال�سلبية وحول الكيفيات التي يجب 
على الأفراد التعامل فيها مع و�سائل الإعلام المتاحة ولا �سيما الإنترنت والهواتف 
الذكية. وقد بينت الدرا�سات والأبحاث في المجال الإعلامي �أن تطوير الكفاءات 
ال�سيطرة،  على  كثيراً  ي�ساعدهم  الأطفال  عند  الإعلامية  والمعارف  والخبرات 

وبنجاح يفوق التوقع، على مختلف التحديات التي تفر�ضها و�سائل الإعلام. 

5- ف�ضاء التربية الإعلامية 
والمو�وضعات  والم�شكلات  الق�ضايا  من  وا�سعاً  ف�ضاءً  الإعلامية  التربية  تغطي 
الأطفال  ت�أهيل  على  العمل  حقاً  نريد  كنا  �إذا  الأحوال  كل  وفي  جداً.  المختلفة 
و�إعدادهم بطريقة فعالة لمواجهة التحديات الإعلامية ف�إن علينا �أن ن�ستعر�ض 

جوانب متعددة في هذا الف�ضاء الإعلامي. 

5-1: ا�ست�شراف عالم الإعلام 
ت�ستجوب التربية الإعلامية عالم و�سائل الإعلام وتخو�ض في ق�ضاياه، وتعمل في 
القائمة بين الأطفال والإعلام، وتمار�س دورها  الوقت نف�سه على ر�سم العلاقة 
النقدي في تحديد مختلف �أوجه الممار�سة التربوية �إزاء الإعلام وتحدياته، �ضمن 
محاولة لتقديم الإجابات الوافية عن مختلف �أ�شكال الإعلام وتطوراته والق�ضايا 
التي يطرحها مثل: ما هي و�سائل الإعلام الجديدة؟ ما وظيفتها؟ ما الف�ضائل 
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التي تمتلكها؟ ما المخاطر التي تنطوي عليها؟ كيف ن�ستطيع ا�ستخدامها بطريقة 
�ضمن   - الإعلامية  التربية  ف�إن  الت�سا�ؤلات  هذه  عن  الإجابة  �أجل  ومن  مثلى؟ 
ممار�ستها النقدية - ت�ؤهل الأطفال والنا�شئة للإجابة عن ذات الأ�سئلة ب�صورة 
نقدية حرة. وهذا ي�شمل تمكينهم من تقييم مختلف الإيجابيات وال�سلبيات التي 

تنطوي عليه الر�سالة الإعلامية في مختلف و�سائل الإعلام. 

5-2: ا�ستجواب التفكير النقدي 
التي  الرئي�سة  ال�سمة  النقد هو  الإعلامية نهجاً نقدياً بل قد يكون  التربية  تنهج 
بما  الأ�شياء  في  »النظر  ب�أنها  ر�شد  ابن  عرفها  التي  كالحكمة  وهي  تميزها، 
تقت�ضيه طبيعة البرهان«. فالتربية الإعلامية تت�سم بالطابع النقدي في مختلف 
ممار�ساتها التربوية، وقد تكون ال�سمة النقدية �أهم ما تتميز به التربية الإعلامية؛ 
�إذ هي وعي نقدي بو�سائل الإعلام كما �أنها ممار�سة نقدية �إزاءها. و�ضمن هذا 
خلال  من  النقدية  وظيفتها  تمار�س  �أن  الإعلامية  التربية  على  يجب  الت�صور 
تزويد الأطفال والنا�شئة بالوعي النقدي وتمكينهم من ممار�سة التفكير النقدي 
�أ�شكال و�سائل الإعلام وم�ضامينها. فعلى �سبيل المثال: من الذي  حول مختلف 
كتب الن�ص الإعلامي )معلومات، ن�صو�ص، تعليمات، �آراء، ترفيه(؟ ما الفوائد 
المرجوّة من ن�شرة �إعلامية محددة؟ ما وظيفة الن�ص الإعلامي؟ من الم�ستفيد 
من هذه الم�ضامين الإعلامية؟ �إلى من توجه هذه الر�سالة الإعلامية؟ وما هي 
ال�سلبية  الآثار  ما  الإعلامي؟  الن�ص  هذا  عليها  ينطوي  التي  الت�أثير  احتمالات 
والإيجابية لهذا الن�ص الإعلامي �أو ذاك؟ ما الم�ضامين الخفية في هذا الن�ص 

الإعلامي؟ ما الأهداف الإيديولوجية التي ت�سعى �إليها الر�سالة الإعلامية؟ 

5-3: البعد الخام�س 
البعد  ي�شكل  الإعلام  �أن  على  والباحثون  المفكرون  فيه  يجمع  الذي  الوقت  في 
البعد  التربية الإعلامية ت�شكل  �أن  للدولة، ف�إن كثيراً منهم يجمعون على  الرابع 
الخام�س للدولة والمجتمع. فالديمقراطية الحديثة غالباً ما تحتاج �إلى �إعلام حرّ 
يمار�س دوره النقدي الفعال �إزاء ال�سلطات التقليدية الثلاث، وهذا الأمر ي�سهم 
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بقوة في ت�شكيل الر�أي العام الر�شيد �إزاء مختلف الق�ضايا الاجتماعية وال�سيا�سية 
القائمة في المجتمع. و�إذا كانت الم�ضامين الإعلامية غارقة في الغمو�ض وظلمة 
التخفي الإيديولوجي، ف�إنه من غير التربية الإعلامية ي�صعب التعرف على القيمة 
الفعلية للحقائق التي تبثها و�سائل الإعلام، كما ي�صعب في الآن ذاته ت�شكيل ر�أي 
خا�ص حول م�ضامين الر�سالة الإعلامية. وهنا ي�أتي دور التربية الإعلامية التي 
وتحليل  الإعلام  و�سائل  رموز  تفكيك  عملية  من  والكبار  ال�صغار  الأجيال  ن  تمكِّ
م�ضامينها بطريقة فعالة وذكية، وذلك عبر عمليات النقد والتحليل والا�ستك�شاف 
والاختبار، وهذا كله يت�ساوق في عملية الك�شف عن م�ضامينها الخفية و�أبعادها 
ن الأطفال والنا�شئة من القدرة على ت�شكيل �آرائهم  الإيديولوجية. وهي بذلك تمكِّ
الخا�صة النقدية الم�ستقلة في و�سائل الإعلام المختلفة وفي م�ضامينها المتنوعة. 
ومن هنا ت�أتي ت�سمية التربية الإعلامية بالبعد الخام�س تعبيراً عن الدور الخطير 

الذي تقوم به في مجال الحياة الثقافية والإعلامية في المجتمع. 

5-4: الحكم الأخلاقي 

يفر�ض الت�أمل الأخلاقي نف�سه �ضرورة حيوية في مجال ا�ستخدام و�سائل الإعلام، 
�أخلاقية.  زاوية  من  الآخرين  على  الإعلامية  الأفعال  ت�أثير  �إلى  بالنظر  وذلك 
وهذا يعني �أن الفرد يجب �أن يكون قادراً على تقييم نتائج الأفعال والممار�سات 
الإعلامية لحماية نف�سه والآخرين، وهو ي�شكل جانباً من الكفاءة الإعلامية التي 
ي�سمح  الإعلامية  الم�ضامين  الأخلاقي في  فالتفكير  الإعلامية.  التربية  توفرها 
ويمكننا  الأخلاقي،  الا�ستقلال  على  القدرة  ر  نطوِّ ب�أن   - م�ستمرة  ب�صورة   - لنا 
عملًا  �أف�ضل  و�أخلاقية  �إن�سانية  م�سارات  محو  الإعلامية  الممار�سة  توجيه  من 
الإعلامية  التحديات  على  ال�سيطرة  �أجل  من  ال�ضرورية  الف�ضائل  امتلاك  على 

المعا�صرة ومواجهتها. 
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5-5: التقييم الحرّ للم�ضامين الإعلامية 
�ضرورية  تكون  والمتطورة  الحرة  النقدية  الإعلام  و�سائل  �أن  يُعتقد  ما  غالباً 
من�صات  يوفر  الحر  فالإعلام  الحديثة.  الديمقراطية  المجتمعات  في  وحيوية 
مهمة لمناق�شة الأ�سئلة الحيوية في المجتمع، كما تتيح هذه الو�سائل الإعلامية 
في  المتاحة  ال�سيا�سية  البدائل  وطرح  ال�سيا�سية  المناورة  هام�ش  النقدية 
المجتمع، وتمار�س في الوقت نف�سه ت�أثيراً ي�ؤدي �إلى ت�شكيل العام و�صوغ معالمه. 
والإعلام كما هو معروف يكون �ضرورياً من �أجل الممار�سة ال�سيا�سية – الات�صال 
يفر�ض  الأمر  وهذا  ال�سيا�سية-  القرارات  على  الم�شروعية  و�إ�ضفاء  ال�سيا�سي 
نف�سه في المجال الاقت�صادي والثقافي على حد �وساء. فالإعلام ي�شكل في النهاية 
الأ�سا�س الذي يتم الانطلاق منه لت�شكيل الأ�س�س التي تحتاجها النظم الاجتماعية 
الفرعية من �أجل تنظيم ن�شاطاتها ووظائفها الحيوية. ومن �أجل المحافظة على 
الطابع النقدي لو�سائل الإعلام، يبرز دور التربية الإعلامية في تقييم الم�ضامين 
فالتربية  الديمقراطية.  الاجتماعية  الم�سالك  نحو  وتوجيهها  ونقدها  الإعلامية 
نحو  م�ساراتها  وتوجيه  الإعلام  و�سائل  في  الت�أثير  النا�شئة من  تمكن  الإعلامية 
الأف�ضل، بما يمتلكونه من قدرة نقدية على فهم وا�ستيعاب الم�ضامين الإعلامية 

ور�سم �أبعادها الإيديولوجية. 

5-6: �إدراك لغة الإعلام وفهمها 
بقيت المدر�سة خلال �أكثر من قرن فعالة في �أداء مهمتها الأ�سا�سية التي تتمثل في 
تعليم القراءة والكتابة. وكانت هذه الو�صاية المدر�سية على ن�شر القراءة والكتابة 
�ضرورية في مجتمعات تقليدية تعتمد على مجرد الطباعة. لكن التطور الحديث 
�أظهر �أ�شكالًا جديدة من التعبير التي تميزت بالقدرة الهائلة على المناف�سة مثل 
والهواتف  الإلكترونية  والمواقع  والألعاب  والأفلام  وال�صورة  والتلفزيون  الراديو 
الذكية �أكثر من �أن يح�صى، وهي �أدوات وو�سائل جبارة، وت�ؤدي دوراً بالغ الأهمية 
والخطورة في مجتمعاتنا. وفي هذا الم�ستوى من التطور الإعلامي ف�إن التربية 
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فهم  مجال  في  و�ضرورياً  ثورياً  انقلاباً  تحدث  �أن  عليها  توجب  قد  الإعلامية 
والأ�صوات  والكلمات  ال�صور  في  تتمثل  التي  الجديدة  الإعلامية  اللغة  وتف�سير 
ت�سمية  الإعلام  و�سائل  م�ستخدم  ويطلق عادة على  والمعاني.  الخفية  والدلالات 
فهم  م�س�ؤولية  يتحمل  الذي  الم�ستهلك  هناك  ولكن  عامة،  ب�صورة  »الم�ستهلك« 
الن�ص الإعلامي وتحليله وهو الم�ستهلك الذي لا يكتفي بدور �سلبي في تفاعله مع 
المحتوى الإعلامي. وفي حقيقة الأمر ف�إنه من �أجل فهم ن�ص �إعلامي ب�صورة 
فعالة و�إيجابية يجب �أن يترافق ذلك بالتفكير النقدي. وهنا �أي�ضاً تكمن �إحدى 
والأطفال من  المتعلمين  تمكن  التي  الإعلامية  للتربية  الأ�سا�سية  الوظائف  �أهم 
فهم وا�ستيعاب لغة ال�صورة والكلمة واللهجات الخفية الكامنة في مختلف حركات 

الن�ص الإعلامي والك�شف عن مخادعاته اللغوية. 

5-7: الا�ستخدام الم�ستنير لو�سائل الإعلام 
تكمن المهمة الأ�سا�سية للتربية الإعلامية في تمكين الطفل من ا�ستخدام و�سائل 
الإعلام في �وضء احتياجاته واهتماماته وتمكنه �أي�ضاً من التن�سيق بين احتياجاته 
فهم  من  يتمكن  الإعلامية  التربية  بم�ساعدة  فالطفل  الاجتماعية.  والمتطلبات 
الطريقة التي يختار فيها الن�ص الإعلامي، �أو الو�سيلة الإعلامية المنا�سبة بعناية 
واهتمام، وذلك بالتزامن مع ر�ؤية نقدية للم�ضمون الإعلامي الكامن في الر�سالة 
الإعلامية، هذا من جهة. ومن جهة ثانية يترتب على التربية الإعلامية �أن تو�ضح 
الكيفية التي يتم فيها ت�شكيل الإنتاج الإعلامي، والكيفية التي يتم فيها توظيف 
الر�سالة الإعلامية في عملية بث الأفكار من خلال علاقة التفاعل بين المر�سل 
الم��سألة  هذه  تلخي�ص  ويمكن  �أي�ضاً.  والم�ستهلك  المنتج  بين  �إليه،  والمر�سل 
الإعلامية عند  الممار�سة  �أهمية  ت�ؤكد على  الإعلامية  التربية  �إن مهمة  بالقول: 
الأطفال والنا�شئة، لأن الأمر يتعلق بعملية تمكين التلميذ من التكيف مع التدفق 
الكبير لو�سائل الإعلام عبر عملية تعليم متوا�صلة وم�ستمرة، يتمثل فيها التلميذ 
معارف خا�صة ومميزة حول مهارة التوا�صل الإعلامي و�سبل التفاعل الخلاق مع 

الم�ضامين الاعلامية. 
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5-8: �إ�سقاط الأوهام 
لا يعني التوا�صل مع و�سائل الإعلام �أن الفرد ي�ستطيع بال�ضرورة فهم م�ضامين 
و�شحنة  عاطفية  �صبغة  المعلومات  تحمل  ما  غالباً  �إذ  الإعلامية؛  الر�سالة 
�إيديولوجية ت�ضعف قدرة العقل على اكتناه الر�سالة الإعلامية على نحو نقدي؛ 
وذلك لأن الجمهور الإعلامي يكون في �أغلب الأحوال عاطفياً نزّاعاً �إلى البحث 
عن ت�شبُّعات عاطفية وانفعالية في الم�ضامين الإعلامية. والخطر الكبير يكمن 
غالباً في الاعتقاد ب�أننا فهمنا الر�سالة الإعلامية لأداة �إعلاميةٍ ما دون �أن يكون 

ذلك حقيقياً. 

غالباً ما ي�سقط النا�س �أفكارهم وم�شاعرهم وقيمهم و�أنماط ت�صوراتهم الخا�صة 
ب�صورة لا�شعورية على الن�صو�ص الإعلامية. وعندما نفهم الم�ضامين الإعلامية 
ندرك  عندما  �أي  �أعماقنا؛  في  الرا�سخة  والذهنية  الفكرية  الخلفيات  على  بناء 
ن�شيد  بذلك  ف�إننا  و�أهوائنا،  ورغباتنا  م�شاعرنا  خلفية  على  الإعلامي  الن�ص 
�أوهاماً معرفية قائمة على المخادعة الذاتية. فعلى �سبيل المثال تمثل ال�شخ�صية 
الإعلامية �ضن �أي فلم �أو عمل �إعلامي بالن�سبة للم�شاهد نموذجاً قيمياً يتعلم منه 
كيفية بناء علاقاته في الحياة، ويمنحه ربما �صورة خادعة عن طريقة الو�صول 

�إلى النجاح. 

لا  ترفيهي  �إعلامي  �أي ن�ص  ب�أن  يعتقد  ما  الم�شاهد غالباً  �أن  الكبرى  والم�شكلة 
�أن العلاقات وال�شخ�صيات  �إلى ذلك  �أكثر من الترفيه. وي�ضاف  يحمل في ذاته 
�إ�سقاطاً  �أن تكون  �إعلامية لا يمكن  والمفاهيم والت�صورات التي نراها في مادة 
حقيقياً للواقع اليومي الذي نعي�ش فيه. ومن هنا ف�إن التربية الإعلامية تعمل على 
�أوهاماً ونبنيها  تمكين الأفراد من الوعي بالمظاهر الخادعة التي ن�ستودع فيها 
في عقولنا، كما تدعو �إلى الاعتماد على التحليل النقدي للم�ضمون الإعلامي كي 

لا نقع في براثن التوهم ون�ضيع في لجة الأوهام التي يبثها الن�ص الإعلامي. 
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5-9: ا�ستجواب ال�شفافية 
يزود الإعلام النا�س بالمعلومات، وتلك هي �إحدى �أهم وظائفه. لكن المعلومات 
ر دائماً عن الحقيقة كما تمتثل في  التي يبثها الإعلام لي�ست �صافية نقية ولا تعبِّ
الواقع، فكل ن�ص �إعلامي يت�ضمن تحويراً وتعديلًا لحقيقة ما في الواقع، ويجري 
هذا التعديل عبر عمليات متعددة �أهمها �إ�ضافات التف�سير والتحليل التي نجدها 
ومع  الإعلامية.  الر�سالة  تلافيف  في  �أخرى  �أحياناً  و�صريحة  �أحياناً  م�ضمرة 
ل  ذلك يجب �أن ن�أخذ بعين الاعتبار و�أن نثق ن�سبياً بالتقارير الإعلامية التي ت�شكِّ
م�صدراً للمعرفة، ولكن ذلك يجب �أن يكون مترافقاً مع التحوط والحذر ال�شديد؛ 
لأن الحقيقة الإعلامية �شديدة التعقيد غنية بالم�ضامين الإيديولوجية، وهي �أكثر 

تعقيداً مما يعلن عنه في و�سائل الإعلام ذاتها. 
 )Christian Doelker( وفي هذا ال�سياق يمكن ا�ستعرا�ض نموذج كري�ستيان دولكر
الذي قدم لنا نموذجاً ثلاثي الأبعاد حول تطور الر�سالة الإعلامية في ثلاث مراحل: 

المرحلة الأولى: تكون فيها الحقيقة �أولية فيزيائية ماثلة في الواقع العياني دون 
تمثلات �إعلامية، وهي الحقيقة التي يمكن �إدراكها ب�سهولة وي�سر، ومن النادر �أن 
نرى الحقائق الإعلامية كما تتبدّى في �صورتها الأولى القائمة في الطبيعة �أو في 

الواقع. 
نقل  يجري  عندما  �أي  �إعلامياً،  الحقيقة  ر�صد  في  وتتمثل  الثانية:  المرحلة 
�صورة الحقيقية من الواقع الحيّ عبر و�سائط الإعلام، كما يجري في التقارير 
الحقيقة  �صورة  تطابق  لا  للحقيقة  الإعلامية  وال�صورة  والتلفزيونية.  ال�صحفية 
الأ�صلية، لأن الحقيقة تكون قد تغيرت على �إيقاعات الت�صوير الإعلامي الذي لا 
يمكنه في الحقيقة نقل ال�صورة كما تتجلى في الواقع تماماً. فالتقارير وال�صور 
والتف�سيرات غالباً ما ت�ضفي على الوقائع نكهتها الإعلامية التي قد تكون مدبّرة 
يعني  وهذا  الأولى.  بالدرجة  الإعلامي  الجمهور  في  الت�أثير  �إلى  تهدف  متحيزة 
الواقعية(  �صورتها  في  )الحقيقة  الأولى  المرحلة  بين  كبير  اختلاف  وجود 

والمرحلة الثانية التي تمثل الحقيقة الإعلامية ك�صورة معدلة عن الواقع. 
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المرحلة الثالثة: عندما نتلقى ال�صورة الإعلامية للحقيقة في المرحلة الثانية 
للحقيقة  تمثلنا  في  فنحن  الإعلامية،  لل�صورة  مطابقة  الحقيقة  نتمثل  لا  ف�إننا 
الحقيقة  نعيد �صوغ  ما  تقرير - غالباً  �أو  �أو �صورة  �إعلامي  الإعلامية - لحدث 
النحو تكت�سب  الثقافية، وعلى هذا  و�أفكارنا وخلفياتنا  الإعلامية عبر م�شاعرنا 
الحقيقة وجهاً �آخر ونكهة �شخ�صية �أخرى ي�ضفيها الفرد على ال�صورة الإعلامية 

نف�سها. 

وهنا ومن جديد ف�إن التربية الإعلامية ت�ستك�شف بعداً رابعاً للحقيقة، وهي الحقيقة 
ال�صورة  �إخ�ضاع  بعد  تت�شكل  التي  الحقيقة  وهي  الإعلامية.  لل�صورة  النقدية 
التربوي الإعلامي. وهو  للنقد  الثالثة(  الإعلامية للحقيقة الإعلامية )المرحلة 
بين  النقدية  المقاربة  تعمل على  الإعلامية، حيث  التربية  تمار�سه  �أمر جوهري 
الواقعية  التجليات  والثالث مع  الثاني  للحقيقة في م�ستوييها  الإعلامية  ال�صورة 
التربية  تعمل  �أكبر  وبو�وضح  التعديل.  قبل  الخام  الأولى  �صورتها  في  للحقيقة 
الإعلامية في ممار�ستها النقدية على تحرير الحقيقة من الإ�ضافات الإعلامية من 
جهة ومن الإ�ضافات التي ي�ضفيها الفرد على هذه ال�صورة. وبعبارة �أحرى تحاول 
التربية الإعلامية ا�ستجلاء ال�صورة كما تبدت في المرحلة الأولى دون تغيير �أو 
تبديل، وهذا يعني �أن التربية الإعلامية تريد ا�ست�شراف ال�صورة الأولى للحقيقة 
فِيت عليها من قبل المنتج والم�ستقبل في  �أُ�ضْ بعيداً عن التزييف والأوهام التي 
�آن واحد. والأمر المهم الذي يجب �أن ن�أخذه في الح�سبان هو �أن النقد الإعلامي 
للتربية الإعلامية يريد ا�ستك�شاف الحقيقة كما هي دون �أي �إ�ضافات، وفوق ذلك 
كله يريد الك�شف عن كل الملاب�سات التي �أحيطت بالحقيقة الواقعية مهما كان 

م�صدرها. ويمكن �أن ن�سرد هذا المثال التو�ضيحي للمراحل الأربع: 

القوارب في عملية لجوئهم )المرحلة  ي�أخذون  يمثل تقرير عن اللاجئين الذي 
الحالة  ي�صف  �أن  تقرير  لأي  يمكن  لا  ذلك  ومع  الإعلامية(،  الحقيقة  الثانية 
)المرحلة  ومعاناته  و�آلامه  بم�شاعره  تتعلق  والتي  لاجئ  يرويها  التي  الحقيقية 
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الأولى كما تتجلى في الواقع(. ت�شمل عملية تفاعلنا مع التقرير وفهمنا �إياه �ضمن 
منظومة ر�ؤيتنا وت�صوراتنا وتجاربنا )الحالة الثالثة(. وفي كل مرحلة يمكن �أن 
نجد تبايناً كبيراً ما بين الحالة الأولية والحالة الإعلامية مقارنة �أي�ضاً بالفهم 
الذي ي�ضفيه الم�ستقبل على ال�صورة الإعلامية. �أما الحقيقة النقدية الإعلامية 
فتحاول قدر الإمكان تجريد الحقيقة من الإ�ضافات الإعلامية ومن الإ�سقاطات 
الأمر  يكن  ومهما  الحقيقة.  هذه  على  التقرير  م�ستقبل  ي�ضفيها  التي  الانفعالية 
ف�إنه ي�ستحيل �أحياناً �أن نقدم حقيقة �صافية خال�صة تمثل فعلياً �صورتها الأولية 

كما تجلت في الواقع. 

6- التربية الإعلامية خارج المدر�سة 
�إعلامياً  وعياً  ذاته  في  تبث  التي  المدر�سة  مهمة  التعليم  ي�شكل  �أنَّ  �سابقاً  بينا 
�ضرورياً للحياة اليومية. والتربية الإعلامية كما �أو�ضحنا ت�شكل عن�صراً حيوياً في 
مواجهة تحديات الع�صر الإعلامية. وتقوم المدر�سة في هذا ال�سياق بمهمة تعليم 
ال�صفوف  من  لمجموعات  ووفقاً  العمرية،  لتق�سيماتهم  وفقاً  وتثقيفهم  الأطفال 
التقليدية، وهي تعتمد في مهمتها هذه على مناهج علمية فعالة وموثوقة ومجربة، 
�أجل  من  الم�ستمرة  التربية  التعليم  بعملية  المدر�سة  تقوم  الأجواء  هذه  و�ضمن 
نحو  على  الإعلامي  التوا�صل  من  وتمكينهم  �إعلامياً  والنا�شئة  الأطفال  ت�أهيل 

نقدي وفعال. 

ولا يخفى على �أحد �أن الإعلام يحتل مركز الأهمية في حياة الأطفال وال�شباب 
على نحو خا�ص. وهنا تبرز متطلبات تربوية جديدة يجب �أن ي�ستوفيها المعلمون 
كما هو الحال بالن�سبة لأولياء الأمور المعنيين بالتربية �أي�ضاً. ومن �أجل تحقيق 
والم�س�ؤولين  والمعلمين  الآباء  على  يجب  الم�ستمرة  الإعلامية  التربية  غايات 
المحليين �أن يتمثلوا دورهم الحيوي في توعية النا�س والنا�شئة بطبيعة الر�سالة 
متكاملًا  يكون  �أن  يجب  الجميع  بين  العمل  وهذا  مخاطرها،  وتجنب  الإعلامية 

ومت�ضافراً ب�صورة م�ستمرة. 
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من  �أطفالهم  في حماية  والأمهات  الآباء  عاتق  على  الأكبر  الم�س�ؤولية  تقع  وهنا 
تغول و�سائل الإعلام وتجنب مخاطرها. ومن المعروف �أن الآباء يمتلكون ت�أثيراً 
بذلك  ونعني  الإعلامية،  عاداتهم  ت�شكيل  في  ولا�سيما  الأطفال  حياة  في  كبيراً 
الذكية.  الإعلامية  الأدوات  مع  وتوا�صلهم  الإعلام  و�سائل  مع  تفاعلهم  طريقة 
فالآباء يمثلون القدوة المثلى لأبنائهم، وعلى هذا النحو يمكن للآباء �أن ي�شكلوا 
�أوجه  يتعلق بمختلف  التوا�صل مع الإعلام وفي كل ما  نموذجاً تربوياً في مجال 
الن�شاط الإعلامي، ولا�سيما اختيار المادة الإعلامية، وطريقة التفاعل معها على 
نحو نقدي. فالتربية الإعلامية في المنزل وفي الإطار العائلي هي ��شأن تربوي 
بالدرجة الأولى، وهذا يعني �أن الآباء يمكنهم �أن ي�ؤدوا دوراً جوهرياً في ت�شكيل 
الوعي الإعلامي لأبنائهم حيث يمكنهم م�شاركة الأطفال في ا�ستك�شاف الإعلام 
والتوا�صل مع المادة الإعلامية على نحو �آمن وعقلاني في مجال حياتهم اليومية. 

ويعد العمل الإعلامي خارج المدر�سة وا�سع الانت�شار في بع�ض البلدان الغربية. 
فالبيئات المنفتحة ت�شكل مكاناً مثالياً للترفيه والتعلم غير الر�سمي، حيث تكون 
القيود �أقل �صرامة وتوفر حرية �أكبر ومجالًا للمناورة �أو�سع من البيئة المدر�سية. 
التي  المدر�سية  النمطية  غياب  المدر�سة  خارج  المفتوح  الف�ضاء  ف�ضائل  ومن 
تعتمد على التحكم والتقييم، ومن هنا يكت�سب التعليم خارج المدر�سة قوة هائلة 
الواقع الذي يعي�وشن فيه. ومن  النا�شئة وتمكينهم من ا�ستيعاب  في تعزيز وعي 
الأهم  ويبقى  النا�س،  حياة  في  عابرة  م�ؤقتة  حالة  تكون  المدر�سة  �أن  الم�ؤكد 
وهو التعليم الم�ستمر على مدى الحياة ولا�سيما في المجال الإعلامي وعلى 
امتداد الزمن، حيث �سيكون للتعلم والاكت�ساب في مجال الإعلام �أهمية كبيرة 
م�ستمرة في حياة النا�س وعلى مدى تعاقب الأجيال. ومن الأهمية بمكان توفير 
هذا التعليم الإعلامي لجميع الفئات العمرية، مع توفير فر�ص متكافئة في التفاعل 

مع و�سائل الإعلام وا�ستخدامها بطريقة م�ستنيرة في الحياة المهنية والخا�صة.
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7- الجدة والتجديد
فر�ضت و�سائل الإعلام ح�وضرها الهائل في كل ركن من �أركان الحياة التربوية 
في المدر�سة. و�أ�صبحت المدر�سة تفي�ض بو�سائل الإعلام التي تبد�أ من ال�صورة 
العر�ض  و�أدوات  والحا�وسب  والكاميرا  بالفيديو  مروراً  الإلكترونية  الألعاب  �إلى 
والم�سرح وال�سينما. وتوظف و�سائل الإعلام هذه عملياً في عملية التعلم والتعليم 

في المدر�سة ب�صورة فعالة، وقد �أ�صبحت جزءاً لا يتجز�أ من الحياة المدر�سية. 

ومع ذلك يجب علينا �أن ن�أخذ بعين الاعتبار �أن توظيف هذه الو�سائل في التعليم 
تكن  لم  و�إخفاقات  بانتكا�سات  �أ�صيب  وقد  دائماً،  ناجحاً  يكن  لم  المدر�سة  في 
فعالة  تكون  �أن  لها  يمكن  لا  هذه  الإعلام  و�سائل  �أن  ذلك  ويعني  البتة،  متوقعة 
و�أن  التعليم  عملية  في  يعتمدها  التي  الو�سيلة  يختار  الذي  هو  فالمعلم  بذاتها؛ 
يوظفها في �سياق تربوي محدد، ومن ثم ف�إن النجاح الذي يمكن �أن يتحقق في 
التي  والكيفية  فيه  توظف  الذي  العام  ال�سياق  على  يعتمد  الو�سائل  هذه  توظيف 
ما  �أ�سئلة عديدة:  نطرح  �أن  يمكن  الم�ستوى  وفي هذا  التعليم.  في عملية  تعتمد 
و�سيلة الإعلام التي تعتمد في التعليم؟ وفي �أي �شروط تربوية يتم ا�ستخدامها؟ 
وما هي طبيعة الا�ستخدام؟ وما مدى ت�أهيل المعلم تربوياً و�إعلامياً؟ وما طبيعة 
مجال  في  �أنف�سهم  الطلبة  ت�أهيل  مدى  وما  تدري�سها؟  يتم  التي  العلمية  المادة 
ا�ستخدام التكنولوجيا والو�سائل الإعلامية؟ و�ضمن هذا ال�سياق يمكن �أن نتحدث 

عن نجاح العملية التربوية في توظيف الإعلام �أو عن ف�شلها. 

ويمكن لو�سائل الإعلام �أن توظف بطريق مختلفة ومتنوعة في المجال المدر�سي، 
كما يمكنها �أن ت�ساعد على تنويع �أ�شكال التدري�س، و�أن ت�ساعد على تر�سيخ فر�ص 
وي�ساعد  الطلبة،  قبل  الم�شاركة من  بدوره يحفز  الموجه. وهذا  الذاتي  التعلم 
على تقوي�ض الهياكل التقليدية والجمود في م�ستويات التفاعل التربوي التقليدي 
الذي يتميز بالتقادم والت�صلُّب. وهذا يعني �أن ا�ستخدام و�سائل الإعلام بطريقة 
التعاون  وتحقيق  والعمل  الجيد  للتعلم  جديدة  فر�صاً  يتيح  التعليم  في  عقلانية 
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والتوازن التربوي بين الطلبة وبين مختلف مكونات ال�سياق العام للعملية التربوية. 
ومع  العملية  الحياة  متطلبات  مع  ب�سرعة  التكيف  من  الطلبة  ن  يمكِّ بدوره  وهذا 
مقت�ضيات التفاعل مع الواقع الإعلامي ال�سائد في الحياة وفي المجتمع. وتتيح 
�أنف�سهم من  الطلبة  بين  التوا�صل  المدر�سة فر�ص  في  المتوفرة  الإعلام  و�سائل 
جهة وبينهم وبينها بطريقة عقلانية وهادفة من جهة �أخرى، دون مغبات الإجهاد 
من  ي�ستفيدون  كله  ذلك  في  وهم  التقليدي،  التعليم  في  يكابدونه  الذي  الكبير 
معرفتهم ال�سابقة ومن التجارب التي �أجروها في الما�ضي القريب. وفي النهاية 
المهارات  اكت�ساب  من  الطلبة  يمكن  التعليم  من  النمط  هذا  �إن  القول  يمكن 
ونقداً  وفهماً  تعلماً  الإعلام  مع  التوا�صل  مجال  في  ثوري  نحو  على  الحقيقية 

ل�صيروراته �ضمن دائرة التوظيف الأمثل لإمكاناته في مجالي التعليم والتعلم. 

تعلم  المتعلمين من فر�ص  الإعلامية تمهد لف�ضاء تربوي جديد يمكّن  فالتربية 
جديدة خارج النمطية المعهودة: 

)ال�صور،  الأ�صلية  التاريخية  الوثائق  على  التعرف  من  الإعلام  و�سائل  تمكن   -
الت�سجيلات ال�صوتية، م�ستخل�صات من البرامج التلفزيونية، �إلخ(.

ا جديدة للتعلم ال�شخ�صي المتخ�ص�ص بالإ�ضافة �إلى التعلم التعاوني  - توفر فر�صً
ب�صرف النظر عن الزمان والمكان.

- تعزز الف�ضاء الترفيهي للإعلام التعلم الذاتي والتعلم في مناخ تعاوني.

- يمكن للم�ضامين الإعلامية مثل الأفلام الوثائقية التي تعر�ض في الف�صل �أن 
ت�شكل منطلقاً تربوياً محفزاً للمناق�شة والحوار والع�صف الذهني، و�أن تر�سخ 
القدرة على عملية تعلم بنكهة نقدية تولد نوعاً من ال�ضبط والتحكم في المعرفة.

- ب�شكل عام، يمثل الفيلم طريقة رائعة للتعامل مع مو�وضع ما. فالأفلام تنا�شد 
العواطف وت�سمح للفرد ب�أن ي�ضع نف�سه في مكان الآخرين للتعرف على مواقفهم 
وم�شكلاتهم، كما �أنه ي�سهل مناق�شة مو�وضعات معينة )مثل التحر�ش الإلكتروني، 
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والتحر�ش الجن�سي، والعنف، وعمليات الابتزاز والتهديد عبر الإنترنت( حيث 
يدور الحوار حول �شخ�صيات الفيلم وما تبديه هذه ال�شخ�صيات من عواطف 

وانفعالات.

- �إن �إنتاج ن�ص �إعلامي )على �سبيل المثال: مقابلة �صوتية ت�صوير فيديو، وعر�ض 
Power Point( هو ن�شاط ي�شجع الطالب على الاهتمام بق�ضية علمية قد تكون 

�شخ�صية علمية �أو منطقة �أو قرية وما �إلى ذلك. وهذا يمكنه في جوهر الأمر 
من تفهم المو�وضع الذي يدر�س بعمق ودراية وتقديم ر�ؤية قد تكون مبتكرة حول 

المو�وضع.

�أن  �إعلامي جيد يحمل في ذاته خ�صائ�ص نوعية يمكنه  �إن العمل على منتج   -
يعزز التعلم الفعال: مثل تعديل ن�ص و�صقله ب�شكل منا�سب ليقدم �إلى جمهور 
حقيقي، �أو كتابة �أف�ضل المقتطفات و�أجملها من المقابلة، وهذه كلها تمثل في 
حقيقة الأمر تجارب تربوية �إعلامية مجزية وفعالة في تعزيز م�سيرة الطالب 

العلمية. 

- ويمكن القول �إن الطلبة عندما يقدمون �إنتاجاً �إعلامياً خا�صاً مثل: فلم ق�صير، 
ر�سم كاريكاتوري، م�سرحية �إذاعية، رواية م�صورة(، ف�إنهم في الوقت ذاته - 
ومن خلال عملية الإنتاج التي يقومون بها - يدر�وسن �أي�ضاً طريقة الإنتاج و�صيغ 

الإبداع والكيفيات التي يتم فيها توظيف و�سائل الإعلام.

تطوير  من  تمكنه  الطالب  ي�ؤديها  التي  الإعلامية  الم�شروعات  ف�إن  وبالمثل،   -
المختلفة  المهام  وتن�سيق  الطويل،  المدى  على  للعمل  التخطيط  على  القدرة 
وملء  ال�صعوبات  على  والتغلب  م�شتركة،  �أهداف  وو�ضع  مجموعات،  �ضمن 
التي  للم�شكلات  منا�سبة  �إيجاد حلول  على  الطلبة  ي�شجع  كله  وهذا  الفجوات، 
تواجههم، ويتيح لهم العمل معاً في �سياق تعاوني. وهذا �أي�ضاً ي�ساعدهم بو�وضح 

على اكت�شاف قدراتهم الماثلة في �شخ�صياتهم و�شخ�صيات الآخرين.
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خاتمة- ملامح ثورة تربوية 
لدى  الثورية  الذهنية  الفعاليات  من  متكاملًا  ن�سقاً  الإعلامية  التربية  تمار�س 
الأطفال والنا�شئة، وتدور معظم فعاليات هذه التربية حور قيم النقد والا�ستقلال 
والحرية والذكاء ما بعد المعرفي في التحليل والك�شف والا�ستنباط والا�ستدلال. 
ب�أن  لنقل  �أو  الرقمية  للثورة  موازية  ثورة  ذاتها  في  ت�شكل  الإعلامية  والتربية 
لمتطلباتها  ت�ستجيب  رقمية  ثورية  تربية  بال�ضرورة  يتطلب  الرقمي  الع�صر 
التربية الإعلامية ت�شكل منهجية ثورية  �أن  الوا�ضح  وم�سارات احتياجاتها. ومن 
في التفكير وفي الممار�سة، فعندما يمتلك الطفل المهارات النقدية التي تكر�سها 
التربية الإعلامية, ف�إن �أثر هذه المهارات �سيعمم لي�شمل مختلف ن�شاطات الفرد 
في داخل المدر�سة وفي خارجها، و�سي�صبح العالم بما فيه تحت �سيطرة النقد 
الأخلاقية  �أحكامه  الطفل  فيها  ي�صدر  مادة  �سي�صبح  كما  والتحليل،  والك�شف 
الم�ستقلة والحرة. وهذا يعني �أن هذا النمط من التربية عندما يعم في المدار�س 
ليحل  وينهار،  الأ�صم  التقليدي  للتعليم  المت�صلبة  الركائز  كل  �ست�سقط  ويكتمل 
مكانه نظام فكري نقدي تنويري نه�وضي ي�ساعد على تحقيق النه�ضة الح�ضارية 

للأمة والمجتمع)8(. 

ففي ال�سنوات الأخيرة ازدادت �أهمية تكنولوجيا المعلوماتية لأنها �أ�صبحت القوة 
الدافعة لتطور و�سائل الإعلام، حيث ت�شكل هذه التكنولوجيا البنية التحتية لتطور 
للمهارات  الق�صوى  الأهمية  على  الت�أكيد  �إلى  يقودنا  وهذا  الإن�سانية.  الح�ضارة 
تفاعلها  الإعلام في طرائق  و�سائل  لفهم  الذكية  والو�سائل  بالحا�وسب  المتعلقة 
عمل  كيفية  يعرف  الذي  فال�شخ�ص  توظيفها.  و�آليات  تطورها  م�ستويات  وفي 
�أو ب�إدارة  �إلكتروني من ت�صميمه  �أو هذا الذي يقوم بو�ضع برنامج  الخوارزمية، 
�إمكانات  تقييم  على  القادرين  بين  من  �سيكونون  و�أمثاله  هو  �إلكتروني  موقع 
الو�سائط الإعلامية وفهمها ب�شكل �أف�ضل، وهذا ي�ؤهلهم للتكيف الفائق في الع�صر 

الرقمي بف�ضاءاته ال�سيبرانية. 
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وت�أ�سي�ساً على هذه الر�ؤية لأهمية المعلوماتية في المجال الإعلامي، يجب علينا 
القول ب�أن علوم الحا�وسب ت�شكل حالياً جزءاً لا يتجز�أ من عملية التربية الإعلامية. 
فهذه العلوم ت�ؤثر في مختلف مجالات الوجود والحياة الإن�سانية المعا�صرة، وهي 
جميع  في  والعلمي  التكنولوجي  التقدم  تحقيق  من  الإن�سانية  تمكن  التي  العلوم 
المعلومات  �أن تقوم تكنولوجيا  اليوم  المتوقع  العلمية والحياتية. ومن  المجالات 
تواجه  التي  والتحديات  الم�شكلات  لمختلف  علمية  حلول  ب�إيجاد  والات�صال 
المجتمع الإن�ساني. وي�ضاف �إلى ذلك كله �أن المعلوماتية �ستحدد هام�ش المناورة 
وما  ممكن  هو  ما  برمجته،  يمكن  وما  مبرمج  هو  ما  الب�شري:  العمل  مجال  في 
هو غير ممكن. وهذا يعني �أن ت�أثير المعلوماتية يتجاوز اليوم حدود التقانة التي 
عرفناها، حيث �سيكون لها الدور الحا�سم في عملية تحديد الخيارات الوجودية 
هذه  على  وت�أ�سي�ساً  هنا  ومن  والاجتماعي.  الفردي  الم�ستويين  في  المجتمع  في 
ت�ضع  �أن  الإعلامية  التربية  على  يجب  المعلوماتية  بها  تحظى  التي  الأهمية 
والمعرفة  النقدي  الوعي  تنمية  يتطلب  كله  وهذا  �أولياتها،  ن�سق  في  المعلوماتية 

العقلانية بلا حدود والت�أ�صيل الحر للا�ستقلالية الأخلاقية. 
�صندوق  نهجر  لكي  الرابعة  ال�صناعية  الثورة  �إطلالة  مع  الوقت  حان  لقد 
الواجبات  مثل:  التقليدية،  التربية  في  الكلا�سيكية  والتابوهات  الممنوعات 
التقليدية  والمناق�شة  الا�ستظهارية،  والدرو�س  الم�سائية،  والواجبات  المدر�سية، 
المعهودة في المناخ المدر�سي وكلا�سيكياته المملة، و�أن ننتقل �إلى �أجواء رقمية 
الظواهر  وراء  فيما  المعرفي  والحفر  الثاقب  والتحليل  النقد  تعتمد  جديدة 
الإعلامية. ففي كل مكان اليوم من جنوب العالم �إلى �شماله ومن �شرقه �إلى غربه 
نجد �أن الم�ؤ�س�سات ال�صناعية، وال�شركات، ومراكز البحوث العامة، وم�ؤ�س�سات 
التعليم الخا�ص تتبنى �أنظمة تربوية جديدة تنا�سب معطيات الثورة الرقمية في 
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الحيوية  والتكنولوجيا   ،Nanotechnologies النانو  برامجها مثل: تكنولوجيات 
الف�ضاء،  و�أبحاث   Énergies vertes الخ�ضراء  والطاقة   ،Biotechnologies

الفائقة  الروبوتات  )Triple impression(، و�صناعة  الأبعاد  الثلاثية  والطباعة 
الذكاء )Cyberobots(. وهذه الأمور ت�شكل ثورة حقيقية في الحياة وفي التعليم 
المعلوماتي  المجال  في  التفكير  نمط  يعرف  الذي  فال�شخ�ص  �وساء.  حد  على 
 )Computational Thinking( الحو�سبة  على  القائم  التفكير  في  يتمثل  الذي 
يدرك في حقيقة الأمر الوظائف الحيوية في مختلف مجالات الحياة الإن�سانية 
المعا�صرة. ومن هنا ف�إن دمج المعلوماتية في التربية الإعلامية ي�صبح �ضرورة 

تقت�ضيها الحياة الحديثة المعا�صرة. 

عميقة  ثورة  مدخل  اليوم  ت�شكل  الإعلامية  التربية  ب�أن  القول  يمكن  وباخت�صار 
و�شاملة في طرق التفكير والنظر لدى الأجيال الجديدة ال�شابة. ومن غير التربية 
الإعلامية الثورية ي�صعب على هذه الأجيال التكيف في الع�صر الرقمي على نحو 
�إبداعي؛ لأن هذه التربية ت�ؤهلهم لل�سير قُدماً في معالم ثورة رقمية جبارة عرفنا 

بداياتها لكننا لن نعرف �أبداً متى تتوقف انفجاراتها العارمة. 
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منطق العـلم

و�إ�شكالية البحث عن الحقيقة

د. ال�صادق الفقيه*
مدخل

المتعالية،  بالحقيقة  كثيراً  اهتم  القديم  ال�شرق  �أن  الفل�سفة  درو�س  في  تعلمنا 
المعتقدات،  كريم  عباب  ومخروا  الأديان،  �أعماق  في  للغو�ص  فلا�سفته  و�أبحر 
ليت�صيدوا هذه الحقيقة في علوم الوحي، ومظان الميتافيزيقيا، وزهد الت�صوف، 
وقليلًا ما  الإ�شراق،  العرفان، وحكمة  الإلهام، ولطائف  الت�أمل، ورقائق  وبواطن 
عمدوا �إلى العلم والتجربة كمر�شد عليها. و�إن كان الا�ستثناء هو الحالة ال�صينية، 
وبع�ض علماء الم�سلمين الأوائل، الذين نُ�سِبَ �إليهم الف�ضل في �إ�شاعة روح البحث 
والتق�صي العلمي لبلوغ موثوقية الحقيقة المعرفية، بينما ان�شغل فلا�سفة الغرب، 
منذ ع�صر التنوير، بالحديث عن الحقيقة والعلم، واقترانهما الحتمي بالمعرفة 
المو�وضعية القائمة على الافترا�ض والملاحظة والبحث المنهجي، الذي ي�ستهدي 
الن�شاط،  م�سرح  هو  المادي  الواقع  �أن  �إذاً  غرو  فلا  والتجربة.  الواقع  بمحاورة 
مرا�سلة  ت�صورات  ت�ساندها  الانطلاق،  نقطة  هي  الفيزيائية  النظريات  وكانت 
الحقيقة؛ بما فيها، الحقيقة الذاتية، والا�ستنتاجية، والا�ستقرائية، والا�ستقلالية، 
�أخطـاء،  بلا  يكن  لم  المادي  الواقع  هذا  على  المطلق  الاعتماد  ولكن  والعلمية. 
وبع�ضهــا قاتل، �إلا �أن الثورة ال�صناعية، وما �أعقبها من تطورات مادية، �أعطى 
للتجربة المو�وضعية الكثير من الموثوقية، ومن ثم هيمنة الحقيقة العلمية على 

المعرفة الإن�سانية.

* �سفير �سابق، وع�وض منتدى الفكر العربي/ال�وسدان.
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ولا ي�سعى هذا المقال للمقارنة لما �أ�س�س له ال�شرقيون من طرائق النظر القا�صد 
يركز  و�إنما  المادي،  للواقع  الإن�ساني  الإدراك  وتكيفات  الحقيقة،  هذه  لإدراك 
ب�شكل خا�ص على التجربة الغربية بالت�سا�ؤل عن ماهية الحقيقة العلمية، وكيف 
مو�وضعية.  واقعية  بحث  بمناهج  الحقيقة  طلب  في  الغربيون  الفلا�سفة  اجتهد 
هل  مثل،  الن�سبية؛  الأ�سئلة  من  العديد  عن  �إجابات  ا�ستخلا�ص  فهمها  ويتطلب 
�أم قابلة للتغيير؟ وهل الحقيقة العلمية هي كل ما يقا�س  الحقيقة العلمية ثابتة 
بالتجربة؟ وهل تتلاقى الحقيقة العلمية مع الحقيقة الدينية؟ وهل الحقيقة هي 
العلم  يهتم  مدى  �أي  و�إلى  حوا�سنا؟  به من خلال  ن�شعر  ما  �أم  به،  ن�ؤمن  ما  كل 
بحقيقة م�ستقلة عن �أن�شطة العلماء، و�إلى �أي مدى هي مجرد »بناء اجتماعي«، 
يتكون من �أن�شطة ثقافة معينة؟ ولا �شك في �أن هذه الأ�سئلة هي ال�شاغل الأ�سا�س 
�إزاء مزاعم علماء الاجتماع، الذين  �إلى حد كبير بالقلق  لهذا المقال، مدفوعاً 
العلمية مجردة، خا�صة في  البناء الاجتماعي. فالمعرفة  دافعوا عن وجهة نظر 
حالة الفيزياء، وترتبط فقط على نحوٍ غير مبا�شر بالعالم، الذي ندركه بالحوا�س 

في واقعنا الاجتماعي. 

ن�سبية الحقيقة
لقد نُ�سِبَ �إلى الفيل�وسف النم�ساوي »لودفيج فيتجن�شتاين«- الذي يعتبره البع�ض 
�أحد �أكبر فلا�سفة القرن الع�شرين، لِمَا كان لأفكاره من �أثر حا�سم على كل من 
الو�ضعية المنطقية وفل�سفة التحليل- القول �إن »الحقيقة لي�ست مطلقة ولا خالدة، 
البحث  مناهج  كل  وتُر�شد  العلمي.«1  الم�سعى  قلب  في  يظل  وراءها  ال�سعي  لكن 
ع به فيتجن�شتاين في مقلاوته  العلمي �إلى �وضابط هذا الم�سعى العلمي، الذي تذرَّ
العلوم  فل�سفة  �أ�ستاذ  ما�سيمي«،  »مي�شيلا  وا�ستح�ضرت  لاحظت  فيما  الفل�سفية. 
في جامعة �أدنبره في ا�سكتلندا، قوله الذي �شاع في الأو�ساط العلمية العالمية: »لا 
تكمن قوة الخيط في حقيقة �أن بع�ض الألياف تمتد عبر طوله، ولكن في تراكب 
العديد من الألياف.«2 وقد جاءت ملاحظة »ما�سيمي« هذه �ضمن �أطروحة كتبتها 
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برنامج  �إطار  في  الأوروبي،  الأبحاث  تمويلًا من مجل�س  تلّقى  بحث  م�شروع  عن 
البحث والابتكار الخا�ص بالاتحاد الأوروبي لعام 2020، حول »واقعية الت�صورات: 
العلم والمعرفة والحقيقة«، �أو ما يتعلق منها بـ »نقطة الف�ضل الب�شري« في ا�ستنتاج 

المعرفة بالحقيقة.

التي  ال�سيناريوهات،  عدد  في  التفكر  �إلى  العميقتان  المقولتان  هاتان  وتدعونا 
بالإ�ضافة  فنحن،  الاجتماعية.  العلوم  كما  الطبيعية،  العلوم  في  الحقيقة  تهمّ 
زيادة  كانت  �إذا  ما  بمعرفة  معنيون  الاجتماعية،  للظواهر  اليومية  معاينتنا  �إلى 
م�ستويات انبعاث غاز ثاني �أك�سيد الكربون ت�سبب تغير المناخ، وب�سرعة تجعلنا 
نتفاعل مع ما يقال عن ثقب الأوزون، والاحتبا�س الحراري، والزيادة المح�وس�سة 
في �سخونة الأر�ض، وتقلبات المناخ. وبذات القدر، نحر�ص على معرفة ما �إذا كان 
تدخين التبغ يزيد من خطر الإ�صابة ب�سرطان الرئة، �أم لا، ودالة الآثار القاتلة لا 
�ض  تخطئها العين. كما �أن الكثيرين مهتمون لمعرفة ما �إذا كان �وسء التغذية يعرِّ
الاقت�صادي  النمو  توقعات  كانت  �إذا  ما  �أو  بال�سمنة،  الإ�صابة  لخطر  الأطفال 
�صحيحة في كل الأحوال، مع �إدراكنا �أن الحقيقة في العلم لي�ست مق�صورة على 
فئة معينة، �أو م�ساق علمي دون غيره، بل هي ت�شكل �أ�سا�س علم المناخ، والطب، 
وال�صحة العامة، والاقت�صاد، والعديد من الم�ساعي الدنيوية الأخرى، التي نجتهد 

ليل نهار في محاولة فهمها لمجابهة تحدياتها.

لقد عا�ش فيتجن�شتاين في فيينا، �إلا �أنها كحا�ضرة نم�ساوية، لم تكن، كما يقول 
الكاتب جو�وشا هوجيجو،3 في العام 1919، على علوِّ فكره، بل كانت مدينة خائفة 
ب�سبب الحرب، ومنك�سرة ب�سبب �ضياع الإمبراطورية؛ تحدق بخجل �إلى و�سطها 
ة«، وكلها غ�ضب من الأفكار الجديدة ل�سيغموند فرويد عن اللاوعي والتحليل  »ال�سرَّ
�أن يثبت �صحتها، عندما يكون اللاوعي غير  النف�سي، وكيف يمكن لأي �شخ�ص 
مدرك، و�سرعان ما تخلى عَالِمٌ �شاب مثل كارل بوبر4 عن �صناعة الخزانة، التي 
�إيجاد  بمحاولة  �أعلى، وذلك  هدف  تحقيق  �أجل  من  �إتمامها،  في  يجتهد  كان 
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�أو  المعرفة،  من  حقيقياً  اعتبرها نوعاً  التي  فرويد،  �أفكار  مثل  لتر�سيم  طريقة 
الحقيقة العلمية، بالرغم من �إدراكه �أنه لا يمكن للعلم الاعتماد على الا�ستنتاج 

المنطقي وحده، �أو بناء المعرفة البحتة من الحقائق، التي لا جدال فيها.5

�إن �أهمية هذا الفهم للحقيقة بالن�سبة للعلم يكاد لا ي�شكل خبراً لو�سائل �إعلام؛ 
لفترة  النا�س،  كان  فقد  الأ�شياء.  بعمق  كثيراً  تحفل  لا  لأنها  الإثارة،  من  تقتات 
العالم، لأنهم يدركون  �أجل ك�شف الحقائق حول  العلم من  �إلى  طويلة، يتطلعون 
�أن الثورة العلمية لا تمثل �شيئاً �إن لم يكن جِماع جهدها انت�صاراً لحقيقة غاليليو 
التل�سكوبية،  ملاحظاته  خلال  من  الم�ضنية  بالمثابرة  اكت�سبها  التي  العلمية،6 
منهياً بذلك قروناً من الاعتقاد حول نظام مركزية الأر�ض؛ �إذ كان نظام الفلك 
وقت  في  والمتحركة،  الهوائية  بالدراجات  الخا�صة  هيكليته  ظل  في  البطلمي،7 
واحد، متطوراً في زمانه، غير �أنه كاذب في الحقيقة. رغم �أنه خدم، في �أف�ضل 
الأحوال، ولبع�ض الوقت، »حفظ المظاهر« العامة حول كيفية تحرك الكواكب في 
ال�سماء. �إلا �أنه لم يقل الحقيقة كاملة عن حركة الكواكب �إلا بعد اكت�شاف التف�سير 
الكوبرنيكي،8 �أو النظر في الثورة الكيميائية في نهاية القرن الثامن ع�شر. والآن، 
يُعرف  كان  بما  ي�ؤمنون  الحديثة،  العلمية  الاكت�شافات  كل  بعد  العلماء،  يعد  لم 
والتي  ت�صديقها،  يمكن  لا  التي  الخيالية«،  »ال�وسائل  �أو  بـ«الفلوج�ستون«،9  قديماً 
يعتقد جورج �إرن�ست �ستال،10 وجوز بري�ستلي،11 وفلا�سفة طبيعيين �آخرين، عا�وشا 
في ذلك الوقت، �أنهم يعملون في ظواهر الاحتراق والتكلي�س. فقد �سادت اليوم 
حقيقة �أنطوان لافوازييه12 العلمية حول الأك�سجين على المعتقدات الخاطئة حول 

الفلوج�ستون.

طريقة  عززت  ما  غالباً  العلمية  الثورات  هذه  في  الرئي�سة  الفاعلة  الجهات  �إن 
التفكير هذه في العلم كبحث ا�ستق�صائي ي�ؤدي �إلى انت�صار حتمي للحقيقة على 
�أخطاء الما�ضي؛ �إذ �إنه بعد قرنين من دفاع جاليليو الناجح عن نظام مركزية 
�إلهام الفلا�سفة. ففي كتابه  ال�شم�س، ا�ستمرت فكرة م�سار الحقيقة العلمية في 
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»دورة الفل�سفة الإيجابية«، ال�صادر عام 1830، ر�أى عالِم الاجتماع والفيل�وسف 
الفرن�سي »�أوغ�ست كونت« تطور المعرفة الب�شرية في ثلاث مراحل رئي�سة، هي: 
الإيجابية«.  �أو  والعلمية،  المجردة؛  �أو  الميتافيزيقية،  الخيالية«؛  �أو  »اللاهوتية، 
في المرحلة »الإيجابية«، �أي المرحلة الثالثة والأخيرة، قدم �شرحاً للحقائق هو 
بب�ساطة �إن�شاء علاقة بين الظواهر الفردية وبع�ض الحقائق العامة، التي يتناق�ص 

عددها با�ستمرار مع تقدم العلم.

الو�ضعية  كونت  نظرية  تحولت  ما  �سرعان  �أنه  نجد  المعطى،  هذا  �إلى  وبالنظر 
الإيجابية عن ال�سياق الاجتماعي �إلى الم�سار ال�سيا�سي؛ وهذا يُعزى �إلى �أن كونت 
ر الاجتماعي هنري دي �سان �سيمون،  المنظِّ العمل مع  المهنية في  بد�أ م�سيرته 
وكانت الفكرة الإيجابية لديه م�ستوحاة من الثورة ال�صناعية. وبحلول نهاية القرن 
وتجلى ظهورها  للوجود،  الإيجابية  الو�ضعية  النظرية  هذه  انبثقت  ع�شر  التا�سع 
الجادة  للمناق�شة  م�ساحة  لها  تُفرد  �أن  ينبغي  الذي  الع�شرين،  القرن  �أوائل  في 
»الو�ضعية«  كلمة  و�أن  العربي، خا�صة  وال�سيا�سة في عالمنا  الاجتماع  بين علماء 
�أ�صبحت في �آذان الكثيرين مرادفة لتفا�ؤل لا ينفك في قوة العلم والتكنولوجيا، 
وتقدمهما المطرد نحو الحقيقة؛ و�إن خالفها وعار�ضها بع�ض المتدينين بحجج لا 

ترقى لم�ستوى الحوار العلمي. 

وتقدمه  العلم  تطور  كيفية  حول  كونت  فكرة  تظل  العلمية،  الأو�ساط  بع�ض  ففي 
الما�ضي،  القرن  ن�صف  مدى  على  العلم،  فلا�سفة  لكن  ال�شائعة.  العملة  هي 
تحولوا، كما تحوّل المتدينون، �ضد فكرة تمثيل العلم كم�سيرة م�ستمرة �إلى الأمام 
التاريخ،  يتحرك عبر  العلم، وكيف  يعمل  لي�س فقط م��سألة كيف  الحقيقة،  نحو 
كيفية  حول  و�إنما  والمثيرة،  الدقيقة  التاريخية  الفوارق  وجه  في  يحلِّق  وكيف 
بع�ضاً  �أن  كيف  ن�ستوعب  لا  يجعلنا  هذا  �إن  الواقع.  في  العلمية  الثورات  حدوث 
وتتجاهل  الخاطئة،  المعتقدات  ببع�ض  ب�شدة  تتم�سك  العلمية  العقول  �أعظم  من 
عمداً الأ�صوات العديدة والححج والخلافات، التي غالباً ما تطورت بها المعرفة 
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العلمية، وتقدمت م�سيرتها بمرور الوقت؛ �إذ يفتر�ض الفهم ال�سطحي ل�سرديات 
واقعية«،  �أكثر  لـ »معتقدات  التراكمي  ببع�ض الا�ستحواذ  يت�سم  التقدم  �أن  العلوم 
كذلك  لي�س  بالقطع  ولكنه  الحالات،  لبع�ض  بالنظر  �صحيحاً  يبدو  قد  الذي 

بقيا�سات المعرفة العلمية للحقيقة.

ومع ذلك، ف�إن الكثير من الانتقادات الم�شروعة في حد ذاتها، �ضد هذه النظرة 
ال�ساذجة للعلم ارتكبت خط�أً م�شابهاً؛ �إذ عر�ض �أ�صحابها �صورة للعلوم تعفي من 
ويمكن  �أنها ميزة غير ملائمة،  الحقيقة على  يرون  لأنهم  بالحقيقة،  التزام  �أي 
لا  الحقيقة  وراء  وال�سعي  المثالية  المثابرة  �أن  عون  ويدَّ بالعلم.  منها  التخل�ص 
يت�سقان مع الميول الملوثة، التي من ال�صعب محاولة تطهيرها. فقد كانت مغالطة 
الفل�سفة الو�ضعية هي التفكير في العلم على �أنه ي�أتي في مراحل من نوع ما، �أو 
يتبع م�ساراً معيناً، �أو دورات تاريخية متعاقبة. ولكن التجربة علَّمتنا �أن الاتجاه 
المعادي للحقيقة في فل�سفة العلم غالباً ما ينتهي بتكرار هذا الخط�أ ذاته. لذا، 
�أ�صبح من المهم تجاوز الانق�سام العقيم بين النظرة القديمة »الو�ضعية« للحقيقة 

في العلم والاتجاه المناه�ض للحقيقة في العقود الأخيرة.

�أ�سئلة ت�أ�سي�سية
عن  المو�وضعية  الفل�سفية  الأ�سئلة  ببع�ض  نبد�أ  دعونا  �أكثر،  التو�ضيح  �أردنا  ولو 

الحقيقة في العلم. وهنا ثلاثة منها، هي: 
1- هل يهدف العلم �إلى الحقيقة؟ 

2- هل يخبرنا العلم بالحقيقة؟ 
3- هل نتوقع �أن يخبرنا العلم بالحقيقة؟ 

ففي كل من هذه الأ�سئلة، يُعدُّ »العلم« عن�صراً نائباً عاماً لأي نظام علمي نرغب 
في ا�ستجوابه. ومن الوهلة الأولى قد نرى �أن ال�س�ؤال الأول ي�ضرُّ بنا �إذا اعتبرناه 
تكراراً لمقلاوت عديمة القيمة، ولكنه في الواقع �أثار �أحد �أكثر النقا�شات حيوية 
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خلال الأربعين �سنة الما�ضية. لقد �أطلق با�س فان فرا�سين13 هذا الجدل حول ما 
�إذا كان العلم يهدف �إلى الحقيقة مع كتابه الرائد »ال�صورة العلمية«، ال�صادر عام 
1980. فهل يهدف العلم �إلى �إخبارنا ق�صة حقيقية عن الطبيعة؟ �أم �أنه لا يهدف 
�إلا �إلى �إنقاذ الظواهر، التي يمكن ملاحظتها، �أي تقديم ح�ساب له معنى حول ما 

يمكن �أن نلاحظه، دون �أن نتوقع منه �أن يكون الح�ساب الحقيقي عن الطبيعة؟

بـ  المعروف  الفل�سفي  الموقف  يحدد  الأول  ال�س�ؤال  عن  الإيجابي  الجواب  �إن 
العلمية  النظريات  �أف�ضل  �أن  العلميون  الواقعيون  وي�ؤكد  العلمية«.  »الواقعية 
تهدف �إلى الحقيقة كغايتهم النهائية. لكن فان فرا�سين، مقتفياً �آثار الفيل�وسف 
الفرن�سي بيير دوهيم،14 �أ�شار �إلى �أنه غالباً ما لا تكون هناك حاجة للحقيقة في 
يمكن  المثال،  �سبيل  على  »المظاهر«؛  �أو  الظواهر«،  »�إنقاذ  يكفي  و�إنما  العلوم، 
�أن يُف�سر ظهور الكواكب المتحركة في حلقات  لعلم الفلك، في فهم بطليمو�س، 
في ال�سماء على مدار �أ�شهر. كان هذا، فيما م�ضى، ي�سمى »الحركة الارتدادية«، 
التي ا�ستوعبتها نظرية بطليمو�س من خلال �إدخال �سل�سلة من التنا�سق الهند�سي 
�إلا  حولها.  الكواكب  تتحرك  �أن  المفتر�ض  من  كان  والتي  والدوائر،  للدرجات 
�أنه، في الواقع، لا توجد درجات، �أو دوائر كهذه، والحركة الرجعية مجرد وَهْم 
ت�سببه ال�سرعات الن�سبية للكواكب، التي تدور حول ال�شم�س. كما �أدرك علم الفلك 
الكوبرنيكي في وقت لاحق، �أي بعد عدة قرون، �أن علم الفلك البطلمي كان زائفاً، 
على الرغم من نجاحه الن�سبي، الذي دام قرناً في تف�سير »�إنقاذ الظواهر«، التي 

يمكن ملاحظتها.

جي  �آر  لم�ؤلفه  والواقع«،  الفيزيائية  النظريات  العلم:  »حقيقة  كتاب  في  جاء 
نيوتن، وال�صادر عن مطبعة جامعة هارفارد، عام 1997، �س�ؤال: ما الذي يدور 
حول »الحقائق« العلمية، علاوة على العمليات الاجتماعية، التي تجعلنا نعتبرها 
حقيقية؟ �إذ تجاهل �إ�سحق نيوتن فكرة �أن الت�أكيدات العلمية هي بب�ساطة »ت�أكيدات 
�أو  التما�سك،  ي�ؤكد على  �إلى بديل  على كيف ت�سير الأمور«. لذلك، هناك حاجة 
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الات�ساق العام، لمجموعة كبيرة ومعقدة من المعارف العلمية. وكدليل على هذا 
التما�سك المتمثل في حقيقة عدم وجود محرك يعمل من دون مدخلات الطاقة، 
�إلى �أن هذه الظاهرة لم تحدث  �أنه عندما ت�شير نظرية موثقة جيداً  ف�إنه ي�ؤكد 
�أبداً، ف�إنها لن تحدث، في الواقع. ويبدو �أن قوانين الكيمياء كلها ت�ؤكد ب�أنه لا يمكن 
نقل العنا�صر، في حين يبدو �أن فيزياء الما�ضي ت�شير �إلى �أن الف�ضاء والوقت كانا 
مطلقين. والمعنى الذي يجب ا�ستخلا�صه هو �أنه ب�صرف النظر عن مدى ات�ساق 
النظام العلمي، فلا يوجد �ضمان ب�أن الحقائق، التي لا تتوافق مع ذلك لن تظهر 
في الم�ستقبل. في النهاية، يعترف نيوتن بذلك، وينتقل �إلى فكرة �أن العلم، »رغم 

كوهن«، يحرز تقدماً، ويعالج الحقيقة ب�شكل �أوثق عبر الزمن.

�إن الإ�شارة �إلى توما�س كوهن15 هي �إ�شارة �إلى بيان له ب�أن العلم لا يتحرك نحو �أي 
�شيء مثل الحقيقة، ولكنه يتطور بب�ساطة، �أي �أن الفكرة الكاملة للحقيقة العلمية 
تبدو مزعجة لدرجة �أنه من الأف�ضل تجنُّبها، ومناق�شة طبيعة التقدم العلمي بدلًا 
�أن العلم هو  �إذاً، ماذا عن الفكرة التي يبدو �أن نيوتن يكرهها، وهي  من ذلك. 
»محاولة لبناء الواقع«؟ �إذ لا يمكن للمرء �أن يجادل مع الفكرة نف�سها؛ الاعترا�ض 
هو فكرة �أن هذا هو كل ما في العلم تذكرنا �أن نيوتن يريد �أن يكون هناك �شيء 
م�ستقل عن العالم، الذي تقوم عليه نتيجة هذه الم�ساعي، لكن لي�س من الوا�ضح 
��سأرى  على جبل،  وقفت  الاحتمال. ف�إذا  ت�ستبعد هذا  ذاتها  في حد  الن�سبية  �أن 
�أ�شياء لها وجود م�ستقل عن نف�سي، ومع ذلك، �إنَّ ما يمكن لي ر�ؤيته يعتمد على 
المكان، الذي �أقف فيه. ويبدو �أن نيوتن يفكر في حالة خاطَر علم النف�س بتبنيها، 
وهي ب�أن »عدم توافقه مع بقية العلوم المقبولة«16 هو �سبب وجيه لتجاهل الأدلة 

التجريبية.

�أن  �إلى  يحتاج  لا  العلم  �إن  القائلة  النظر  وجهة  يتبنون  فلا�سفة  اليوم  ويوجد 
�أمر محفوف  �إنهم يجادلون ب�أن طلب الحقيقة  يكون �صحيحاً حتى يكون جيداً. 
�أو  هوائية،  دراجات  �أكانت  �وساء  بالأ�شياء؛  بالاعتقاد  يلتزم  لأنه  بالمخاطر، 
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فلوج�ستون، �أو �أثير، �أو �أي �شيء �آخر، قد يكون زائفاً في الم�ستقبل. ومن وجهة 
»تحفظ  التي  النظريات،  هي  تجريبياً«،  »المنا�سبة  النظريات  ف�إن  نظرهم، 
لخدمة  الكفاية  فيه  بما  جيدة  �ستكون  وهذه  ملاحظتها«،  يمكن  التي  الظواهر، 
فيزياء  في  القيا�سي  النموذج  ي�أخذ  �أن  للمرء  يمكن  المثال،  �سبيل  فعلى  العلم. 
�إذا كان العالم محفوراً حقاً على  الطاقة العالية؛ لي�س كهدف للحقيقة حول ما 
تمتلك  الكيانات  هذه  كانت  �إذا  ما  �أو  القوة؛  وحاملات  والبتونات،  الكواركات، 
ذلك،  �إلى  وما  تمتلكها؛  �أنها  القيا�سي  النموذج  يقول  التي  الخ�صائ�ص،  بالفعل 
هذه  �إلى  يهدف  حكمة  الأكثر  فالنهج  التجريبية.  بكفايتها  و�إنما  جرا،  وهلم 
الكفاية التجريبية، بقدر ما يحفظ النموذج القيا�سي جميع الظواهر، التي يمكن 
ملاحظتها، والتي لا تتعلق بالجزيئات غير المرئية. بالطبع، في الحالات، التي 
يمكن النظر �إليها من خلال الر�ؤية المجهرية، وتلك التي يمكننا ر�ؤيتها بالعين 
المجردة، ف�إن النموذج يكون كافياً تجريبياً؛ فلماذا ي��سأل النا�س عن المزيد �إذاً؟

ناق�ش  فقد  الحقيقة؟  العلم  لنا  يقول  هل  الثاني؛  بال�س�ؤال  الأمر  يتعلق  عندما 
ال�س�ؤال.  هذا  الم�شارب  مختلف  من  للواقعيين  والمناه�وضن  الواقعيون  العلماء 
بدلًا  م�ساره  �سجل  على  التركيز  �إلى  ودعونا  العلم،  تركنا جانباً هدف  لو  فماذا 
من ذلك، هل �أخبرنا العلم بالحقيقة؟ وبالنظر �إلى تاريخ العلم، هل ي�صل �إلى 
ق�صة مقنعة عن الحقيقة المتراكمة على مر القرون؟ نحن نعلم �أن كل الفلا�سفة 
الإجابة  في  طعنوا  قد  العلمية  الدرا�سات  وعلماء  الاجتماع  وعلماء  والم�ؤرخين 
الحقيقة  فكرة  خا�ص  ب�شكل  تحدوا  لقد  ال�س�ؤال.  هذا  على  الب�سيطة  الإيجابية 
الواقعية في ال�س�ؤال، و�أخذوا في مناق�شاتهم مجموعة محددة من الحقائق حول 
�أو خاطئة، مدركين  الطبيعة، كم�س�ؤولين عن جعل الادعاءات العلمية �صحيحة، 
يتم  ويتطور حتى  الحقائق،  المزيد من هذه  يتمثل في ك�شف  العلمي  التقدم  �أن 

الك�شف عنها جميعاً.

المنطق  معاهدة  في  تٌ  مُثَبَّ وا�ضح  ر�أي  على  العثور  يمكن  ذلك،  على  وللتدليل 
هو  العالم  »�إن  البداية:  في  فيتجن�شتاين  لودفيج  �أعلن  حيث   ،1922 الفل�سفي 
وبهذا،  وعك�سها«.  الحالة،  من  كلًا  الحقائق  مجموع  و»يحدد  الحقائق«،  مجمل 
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�أعطى فيتجن�شتاين نظرة ي�سيرة؛ قد تبدو م�ضلِّلة، عن كيفية ر�سم خرائط اللغة 
�أ�سماه »الحقائق الذرية«. ولعقود من الزمن،  للواقع، والأهم من ذلك، على ما 
دعت التوجهات المعادية للواقع في فل�سفة العلم، دون اتخاذ فيتجن�شتاين كهدف 
�إلى الت�شكيك في �إمكانية  �أو كمحاور في هذا النقا�ش الخا�ص بالعلوم،  مبا�شر، 
�إذ  خاطئة؛  �أو  �صحيحة،  العلمية  الادعاءات  جعل  على  وقدرتها  الذرية  الوقائع 
التحديات  تواجه بع�ض  الب�سيطة، على ما يبدو،  الأمور  �أن هذه  الكثيرون  يعتقد 

الهائلة.

�أوجد  قد  الجوانب،  متعدد  وهو  طويلة،  لعقود  يمتد  الذي  الاتجاه،  هذا  �أن  يبد 
وجود  فكرة  برف�ض  وذلك  العلم،  بفل�سفة  المرتبطة  الحقيقة  في  �أمل  خيبة 
حقائق حول الطبيعة تجعل من مطالبنا العلمية �صحيحة، �أو خاطئة. مثلًا، ف�إن 
الحقيقة البنائية لي�ست �وسى جانب واحد من هذا الاتجاه المتعدد، الذي يخلط 
�أنه  عنه  المدافعون  يدعي  �إذ  غريباً؛  الأمر  هذا  يبدو  وقد  الحقيقة.  مع  الوهم 
الأو�صاف  من  الكثير  فهناك  العالم.  لفهم  ومو�وضعية  واحدة  طريقة  توجد  لا 
المختلفة و»الحقيقية على حد �وساء« لهذا العالم، وحقيقتهم هي المعيار الوحيد 
لإخلا�صهم، على حد تعبير الفيل�وسف نيل�وسن غودمان،17 الذي ادعى �أننا ن�صنع 
الحقائق، ولكن لي�س، على �سبيل المثال، مثل خباز ي�صنع الخبز، �أو نحات ي�صنع 
�أطلق  ما  فيه،  نبني  وقت  �أي  في  الحقائق  ن�ضع  ف�إننا  غودمان،  ر�أي  في  تمثالًا. 
ال�شعر،  �أو  المو�سيقى،  �أو  الفنية،  الأعمال  العالم؛ من خلال  »ن�سخة« من  عليه، 
�أو العلوم. وكمثال �آخر، ابتكر كاميلي �سان �ساينز18 ن�سخة من العالم من خلال 
�وسناتا  لتخيل  برو�ست19  مار�سيل  بدورها  �ألهمت  والتي  الكمان،  �سمّاعه  ت�أليف 
»فينتويل«، في المجلد الأول من روايته »البحث عن الوقت ال�ضائع«، التي نُ�شِرَت 
عام 1913. والآن، لا ي�ستطيع �أي �شخ�ص قر�أ برو�ست الم�ساعدة في التفكير في 
ي�سمعون  فيردورين عندما  تتك�شف في �صالون  التي  و�وسزان،  �أوديت  ق�صة حب 

�أغنية �وسناتا الكمان الرائعة.

وتوجد هناك طريقة �أخرى لبناء ن�سخة من العالم، وذلك بتجميع الأ�شياء، وفقاً 
ل�شكل معين، ومنحها ا�سماً؛ فالنا�س يفعلون ذلك طوال الوقت، على �سبيل المثال، 
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مع النجوم والمجموعات النجمية. وكما عبّر عنها الفيل�وسف هيلاري بوتنام: »في 
�أيامنا هذه، هناك قارورة كبيرة في ال�سماء«،20 ونحن، �إذا جاز لنا التعبير، و�ضعنا 
»القحط الأكبر« في ال�سماء من خلال بناء ذلك الإ�صدار، في�صبح للعر�ض �آثار 
خطيرة على الحقيقة في العلم. فقد كتب بوتنام يقول: »الحقيقة، �أبعد ما تكون 
�أن تكون �سيداً مهيباً و�شديداً، هي خادمة خا�ضعة ومطيعة«. فالعالِم الذي  عن 
يفتر�ض �أنه متفانٍ بذاته للبحث عن الحقيقة يخدع نف�سه... �إنه بقدر المرا�سيم، 
كما  يحددها.  التي  الت�صاميم،  يميز  ما  بقدر  القوانين،  لاكت�شاف  ي�ضعها  التي 
للفيل�وسف  ال�صلة،  ذات  النواحي  بع�ض  في  م�شابهة،  غودمان  نظر  وجهة  �أن 
الفرن�سي برونو لاتور. ففي »�أمل البنادورا«، ال�صادر عام 1999، يجادل لاتور ب�أن 
الحقائق حول ما �إذا كانت ال�سافانا تتقدم؛ وتتراجع غابات الأمازون، هي نتيجة 
للممار�سات المختبرية حول �أخذ عينات من التربة، بدلًا من الحقائق الم�ستقلة 

عن الطبيعة نف�سها.

ر  وقد تبدو ال�صيحة البنائية متطرفة للغاية، بالن�سبة للكثير من الفلا�سفة، وتُنَفِّ
بين  المعروفة  الواقعية،  الحقيقة  �ضد  �أخرى  مقاربة  هنا  �إذن،  العلماء.  معظم 
فلا�سفة العلم. وعلى مدى ال�سنوات الأربعين الما�ضية، �أُنْتِجَت كمية غير عادية 
من نماذج العمل في العلوم، وكان دور التجريد والمثل الأعلى في النماذج العلمية، 
�سبيل  على  ال�صلة.  ذي  الم�ستهدف  النظام  جوانب  وت�وشيه،  على،  الحفاظ  هو 
البلياردو للحركة البراونية يمثل حركة الجزيئات، من  المثال، ف�إن نموذج كرة 
خلال جعلها تبدو مثالية ككرات بلياردو حقيقية تماماً. علاوة على ذلك، يقوم 
النموذج باخت�صار، �أو �إزالة، جزيئات من بيئتها الفعلية، وهو ما يحدث بالطبع 

عند وقوع ت�صادمات بين هذه الجزيئات.

لقد دفعت درا�سة ممار�سات »النمذجة« في العلوم البع�ض �إلى القول �إن العلم لا 
يخبر بالحقيقة، ولكنه يقدم فهماً عاماً غير واقعي لها. خذ مثلًا قانون الغاز في 
المثالي عند درجة حرارة  الغاز  العلاقة بين �ضغط وحجم  الذي يربط  بويل،21 
ثابتة. ففي �أف�ضل الأحوال، يكون قانون بويل �صحيحاً، مع ثبات باقي العوامل، �أي 
نة. بب�ساطة، لا يوجد  �أن جميع الأمور الأخرى مت�ساوية، في ظروف مثالية ومُح�سَّ
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غاز مثالي يحتوي على جزيئات كروية تماماً يت�سنى لها �أن تعر�ض »حقائق ذرية« 
تجعل قانون بويل �صحيحاً. وعلى الرغم من عدم �صدق �أي �شيء حقيقي، �إلا �أن 
نموذج كرة البلياردو للحركة البراونية، وقانون الغاز المثالي في بويل، يوفران، 
للعلماء  ي�سمحان  لأنهما  الحقيقية.  الغازات  ل�سلوك  واقعي  غير  فهماً  ذلك،  مع 
�أي غاز، حتى لو لم تكن  بفهم العلاقة بين تناق�ص الحجم وزيادة ال�ضغط في 
هناك حقائق ذرية في الطبيعة عن جزيئات كروية مثالية، تتوافق مع مثل هذه 

المثالية.

تمييز  �إلى  تطرقت  �أي�ضاً،  للعلم  والمناه�ضة  للدوغماتية،  الم�ضادة  المناهج  �إن 
منذ  العلوم،  درا�سات  علماء  بد�أ  فيما  الحقيقة.  من  الحق،  وكذلك  القيمة، 
�ستينيات القرن الع�شرين، يرون كلمة »الحقيقة« على �أنها ت�ستح�ضر �إيديولوجية 
الفيتنامية،  الحرب  �أعقاب  في  خا�صة  معادية،  غير  �أنها  مع  �ساذجة،  عقائدية 
وما بعد الحداثة، التي �أ�صبحت تُعرف فيما بعد با�سم »الحروب العلمية«؛ �إذ ر�أى 
كثيرون الفيزيائي توما�س كوهن كم�ؤ�س�س لتوجه تاريخي جديد يفكك ما اعتبروه 
وجهة النظر ال�ساذجة، التي ي�ستهدفها العلم، �أو يتتبعها. فقد كان كوهن ينظر 
�إلى نف�سه على �أنه »عا�شق للواقع وطالب للحقيقة«. ومع ذلك، ففي الملاحظات 
النهائية على كتابه الكلا�سيكي »هيكل الثورات العلمية«، الذي نُ�شِرَ عام 1962، 
�أ�صدر تحذيراً �صارخاً، لا يخلو من �شذوذ، قال فيه: »هل ي�ساعد حقاً �أن نتخيل 
ال�صحيح  المقيا�س  و�أن  للطبيعة،  و�صحي  ومو�وضعي  كامل  واحد  ح�ساب  وجود 
للإنجاز العلمي هو �إلى �أي مدى تقربنا من الهدف النهائي؟« �إنه يقول �إن المراحل 
وقد  والتخ�ص�ص.  التعبير  في  بزيادة  تتميز  التنموية  العملية  تلك  في  المتعاقبة 
تكون العملية برمتها قد حدثت، كما نفتر�ض الآن �أن التطور البيولوجي قد �أوجد، 
دون فائدة لهدف محدد، حقيقة علمية ثابتة دائمة، التي تمثل نموذجاً �أف�ضل لكل 

مرحلة من مراحل تطور المعرفة العلمية.

�أن  كما  العلمية.  الثورات  عبر  للعلم  �شاملًا  هدفاً  لي�ست  الحقيقة  كوهن،  لدى 
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الكوبرنيكي،  الفلك  لعلم  بطليمو�س  من  المثال،  �سبيل  على  العلمية؛  الثورات 
لي�ست هي الم�سار الأمثل للحقيقة �أي�ضاً. �إن ما يفعلونه، في �أح�سن الأحوال، هو 
زيادة قدرتنا على حل الحالات ال�شاذة، التي تكتنف النموذج ال�سابق، كما حدث 
عندما اكت�شف العلماء، في نهاية المطاف، �أن حركة التراجع كانت مجرد وهم، 
ولي�ست �شيئاً يحتاج �إلى ا�ستخدام الدراجات الهوائية والأجواء، والتي تظهر في 
روح تحذير كوهن، وما يتبدى في مناق�شات اليوم. فالحقيقة نف�سها لي�ست كافية 
�أو حتى توجيه، المناق�شات حول الخبرات والثقة والإجماع والمعار�ضة  لت�وسية، 

في العلوم.

لقد و�صف فلا�سفة العلوم دو ميلو مارتان22 وكري�ستين �إنتمان23 الأمر ب�شكل جيد 
في كتابهما »الكفاح �ضد ال�شكوك«، ال�صادر عام 2018، عندما يتعلق المو�وضع 
بدور العلم في �صنع ال�سيا�سة. �إذ �إن المفتاح هو »الم�شاركة في المناق�شات مع 
علمية  ادعاءات  حقيقة  من  بدلًا  المعنية،  القيم  حول  المعنية  الأطراف  جميع 
يقرر  �أن  ينبغي،  ولا  يمكن،  و»لا  والقيم،  ال�سيا�سة  تت�ضمن �صناعة  التي  معينة«، 
الخلاف حول القيم من قبل العلماء وحدهم«، �أو من خلال الأدلة العلمية فقط. 
وقد �أكد ما رتان و�إنتمان كذلك �أنه حتى لو كانت الحقيقة هي هدف العلم، ف�إن 
الإجماع في م�ساق �أدبي، �أو مجال فرعي، لا يمكن �أن يكون دائماً داعياً للحقيقة، 
وما �إذا كان من ال�ضروري تبني �سيا�سة عامة على هذا الأ�سا�س ما يزال مو�ضع 
وممار�سة  العلم،  تاريخ  �إن  نقول  �أن  با�ستطاعتنا  ف�إنه  ذلك،  ولتلخي�ص  �شك. 
العلم، وال�سيا�سة العلمية، كلها توفر �أ�سباباً لبع�ض الف�شل، ولي�س مطلق النجاح، 
في الح�صول على الحقيقة من العلم. ولهذا ال�سبب، يميل فلا�سفة العلم الذين 
ال�صفات  بع�ض  �إ�ضافة  �إلى  هذا،  ع�صرنا  في  الواقعيين،  �أنف�سهم  على  يطلقون 
الم�ؤهلة �إلى كلمة »الواقعية«؛ �وساء كانت »هيكلية«، �أو »انتقائية«، �أو »براغماتية«، 
�أو »منظورية«، �أو »محلية«. لذا، فقد تركت النتيجة ال�صافية للمناق�شات الفل�سفية، 
حول »�إزاحة الحقيقة« وطبيعتها، �إلى الفلا�سفة؛ فلا�سفة اللغة والميتافيزيقيين، 

ولي�س فلا�سفة العلم.
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ال�س�ؤال الثالث هو ما �إذا كان ينبغي لنا �أن نتوقع من العلم �أن يخبرنا بالحقيقة، 
للمنطقيين  المجال  تترك  لم  الحقيقة،  مفهوم  الأقل  على  �أو  الحقيقة،  �أن  �أم 
والأخ�صائيين الميتافيزيقيين؟ ففي حين �أن التحليلات النقدية للحقائق الواقعية 
هي في الواقع �أف�ضل تركها للباحثين المنطقيين والعلماء الميتافيزيقيين، لا يجب 
على فلا�سفة العلم التخلي عن م�س�ؤوليتهم في الحديث عن الحقيقة العلمية. لقد 
�أثبتت �أ�سطورة الحقائق الذرية، مثل �صانعي الحقيقة للادعاءات العلمية، عدم 
كفاية خد�ش �سطح الممار�سات المعقدة في العلوم. لكن هذا لي�س �سبباً، �أو ذريعة، 
لإجبارنا على التخلي عن الحقيقة تماماً. كما �أنه لي�س �سبباً لا�ستنتاج �أنه لا ينبغي 
م�س�ؤولية  يتحملون  العلم  فلا�سفة  �إن  بالحقيقة.  يخبرنا  �أن  العلم  من  يتوقع  �أن 
الحقيقة  الأ�سئلة حول  ترك  يمكن  ولا  العلمية.  الحقيقة  عن  للتحدث  اجتماعية 
دون تو�ضيح، �أو تفوي�ض، �أو �أ��وسأ من ذلك، �أن تقابل بالا�ستياء وال�شك. ومن �أجل 
الم�شاركة الجادة في مناق�شة مو�وضع الحقيقة العلمية؛ ال�شائك وال�صعب، كما 
قد يكون، يجب �أن تكون نقطة البداية مع العلماء في المجتمعات الديمقراطية 

المت�سامحة والتعددية.

الحقيقة البراغماتية
لكن يتجدد الت�سا�ؤل؛ في هذه المجتمعات الديمقراطية وغيرها، حول: حقيقة مَن؟ 
وبمنظار مَن؟ وقد يميل البع�ض في مرحلة الحوار الأولى �إلى نظرية براغماتية 
للتفكير  بديلة  طريقة  تقليدياً  وفرت  الأمريكية  البراغماتية  �إن  �إذ  للحقيقة. 
الفروق  �أكثر ملاءمة لالتقاط  �أنها  العلم  بع�ض فلا�سفة  يرى  التي  الحقيقة،  في 
الدقيقة المعقدة والبِنْيَة القوية للممار�سة العلمية. نعم، هناك اختلافات كبيرة 
ومهمة بين البراغماتيين �أنف�سهم، مثل: جون ديوي،24 ووليام جيم�س،25 وت�شارلز 
�ساندرز بير�س26، عندما يتعلق الأمر بالحقيقة. وبكلمات جيم�س: »�إن الحقيقة... 
ة لي�س �وسى الو�سيلة  حَّ هي الطريقة الوحيدة في طريقة تفكيرنا، مثلما �أن »ال�صِ
الوحيدة لت�صرفنا«، وقد جردت هذه العبارة من بلاغتها الخطابية، لكي يكون 
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جيم�س �صحيحاً في تقريبه الجيد للعمل بنجاح. فالنموذج العلمي �صحيح، وفقاً 
لوجهة نظره الف�ضفا�ضة، �إذا نجح في الت�سهيل والتمكين للأن�شطة العقلية، �وساء 
البراونية  الحركة  البلياردو من  كرة  نموذج  كان  و�إذا  لا.  �أم  �إبي�ستولوجية  كانت 
ي�ساعد العلماء على التنب�ؤ ب�سلوك جزيئات الغاز، على �سبيل المثال، ف�إن النموذج 
يكون �صحيحاً ب�شكل عملي، و�أن زيف افترا�ض وجود جزيئات كروية لا يهمّ. وهنا، 
�أكثر ملاءمة للعلم، و�أكثر  يمكن الت�سا�ؤل من جديد: هل هذا المفهوم للحقيقة 

ملاءمة للتعددية في المجتمعات الديمقراطية؟

�أراه،  كما  الحقيقة،  من  الم�ستوحى  »جيم�س«  مفهوم  يمثله  الذي  الخطر،  �إن 
القوى  و�ضغوط  الوقت وجذره،  مدّ  مقاومة  ي�ستطيع  لا  بحيث  للغاية  �أنه مرن  هو 
الاجتماعية، التي لا نهاية لها في العمل في مجال العلوم. بينما تتخلى ر�ؤية �أخرى؛ 
م�ستوحاة من جيم�س عن الحقيقة، في �أن العلم يخبرنا بالحقيقة با�سم نوع من 
النجاح غير م�ؤهل للممار�سة العلمية. ولكن كيف يمكن التمييز بين الحالات، التي 
والأهم من  التي لا يحدث فيها ذلك؟  الحالات  الحقيقة، من  النجاح  يتتبع فيها 
ذلك، عندما يتعلق الأمر بم�سائل مثل: تغير المناخ، �أو فائدة تطعيم الأطفال، �أو 
التنب�ؤات الاقت�صادية، يبدو �أننا بحاجة �إلى �أكثر من مفهوم مخروطي للحقيقة من 
�أجل التو�صل �إلى قرارات علمية م�ستنيرة لا تر�ضخ لل�ضغوط من جماعات ال�ضغط 
القوية و�أجندة الأن�شطة ال�سيا�سية؛ با�سم ما قد »يعمل«. ولكن قد يجيب �أحدهم، 
خلال  من  يكن  لم  �إن  جنب  �إلى  جنباً  ت�سيرا  �أن  والتعددية  للحقيقة  يمكن  كيف 

اختيار مفهوم للحقيقة عن جيم�س؛ �إذا كنا نهتم حقاً بالحقيقة على الإطلاق؟

تعددية الحقيقة
هناك طريقة �أخرى للتفكير في الكيفية، التي يمكن �أن ت�سير بها الحقيقة والتعددية 
جنباً �إلى جنب، دون التقليل من ��شأن الحقيقة ب�إخ�ضاعها �إلى ح�سابات ما هو جيد 
ب�شكل عملي للمجتمعات، �أو للأفراد، الذين يت�شاركون في منظور علمي في وقت 
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العلمي«  »المنظور  بـ  المعروف  الأ�سا�س  الم�صطلح  ال�ضروري فهم  �أولًا، من  ما. 
ومدى ت�أثيره على التعددية العلمية. في ا�ستخدامه الأ�صلي، كما قال به الفيل�وسف 
رونالد جيري في عام 2006، ف�إن »المنظور العلمي« �أقرب �إلى م�صفوفة كوهن 
التحكمية، �أي �أنها مجموعة من النماذج العلمية، بما في ذلك الأدوات التجريبية 
ذات ال�صلة بجمع البيانات. ومن الناحية الأو�سع، فالمنظور العلمي هو الممار�سة 
التحكمية لمجتمع علمي حقيقي، في �أي فترة تاريخية محددة. وت�شمل المعرفة، 
التي تنتجها، والموارد النظرية والتكنولوجية والتجريبية، والتي ي�ستخدمونها، �أو 

التي توجه عملهم.

مقابل  النيوتوني  المنظور  عن  يتحدث  �أن  للمرء  يمكن  الفيزياء،  ففي  وهكذا، 
منظور �أين�شتاين، وفي الكيمياء، منظور بري�ستلي �ضد لافوازييه، وفي الاقت�صاد، 
الكنزية مقابل المنظور النقدي، �أو علم الوراثة الكلا�سيكي مقابل منظور الوراثة 
الجزيئية في علم الأحياء، وهكذا دواليك. �إذن، ما الذي يمكن قوله عن مجموعة 
من  يعمل  العلم  �أن  هو  الم�ؤكد  الوحيد  الأمر  العلمية؟  المنظورات  من  مزدهرة 
خلال �إنتاج مجموعة من وجهات النظر. ومع مرور الوقت، ي�ؤدي ذلك �إلى تقدم 
»للعلم  �أحادية  �صورة  في  التراكم  طريق  عن  قبولها  و�ضع  عملية  وهي  علمي، 
الإيجابي«، لكن تعددية من المنظورات العلمية كهذه لا تحل م�شكلة الحقيقة. على 
العك�س من ذلك، فهي تدعو لبعث الأفكار المثيرة للقلق ب�أن الحقيقة �إما زائدة 
عن وجهات النظر العلمية، �أو �أ��وسأ من ذلك، نُ�سِبَت �إلى وجهات النظر هذه، مما 

ي�ستدعي �أن ي��سأل المرء نف�سه مرة �أخرى: حقيقة مَن؟ وبمنظورات مَن؟

لقد حان الوقت، ربما، للدفاع عن الحقيقة العلمية. وهذا الدفاع يبد�أ بالالتزام 
ب�إ�صلاح الأمور، التي هي في �صميم البرنامج الواقعي، على الرغم من ت�صاعد 
في  والقيم  النمذجة،  حول  والاعتبارات  العلم،  تاريخ  من  الكوهنية  التحديات 
الم�سائل �صحيحة  ف�إن جعل  المخت�صر،  بالمعنى  المعا�صرة.  العلمية  الممار�سة 
كذلك.  فعلًا  �أنها  ال�صلة،  ذات  العلمية  النظرية  تقول  كما  الأمور،  كل  �أن  يعني 
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مثلًا، �إن علم المناخ �صحيح �إذا كان ما يقوله عن انبعاثات ثاني �أك�سيد الكربون، 
في  الأ�شياء  بها  تكون  التي  الطريقة،  مع  يتوافق  المناخ،  تغير  على  وت�أثيراتها 
�أو عواقب اجتماعية  �أجل م�صالح اقت�صادية قوية،  الطبيعة. ويمكن للمرء، من 
�سيا�سية، �أو بب�ساطة مبادئ اقت�صادية مختلفة، �أن يحاول تخفي�ض، �أو تخفيف، 
�أو تعوي�ض، �أو تغافل، �أو �أن يتجاهل تماماً الطريقة، التي تكون بها هذه الأ�شياء 
في الواقع، لكن القيام بذلك هو التخلي عن الطبيعة القيا�سية للالتزام الواقعي 

في العلوم. 

د للغاية، وفو�وضي بدرجة كبيرة، بحيث لا يمكن  �إن العالم العلمي، كما ر�أينا، معقَّ
للعلم  ال�ساذجة  لل�صورة  الذرية، ولا يمكن  الحقائق  ب�أي �صورة من �صور  تمثيله 
الإيجابي لكونت �أن تحقق العدالة. لكن الاعتراف بالتعقيدات والفروق التاريخية 
لا يعطي �أي �سبب، �أو مبرر، لتجاوز الحقيقة تماماً. وهذا �أقل بكثير مما نحتاجه 
�أنه  من  بالرغم  ما،  ب�شكل  الأكاذيب  في  يتاجر  العلم  �أن  ا�ستنتاج  من  لنتمكن 
الأمور في ن�صابها في مثل هذه الحالات  جزء من م�س�ؤوليتنا الاجتماعية و�ضع 

الإ�شكالية والفل�سفية.

يجب �أن نتوقع من العلم �أن يخبرنا الحقيقة، لأن هذا ما يجب �أن يفعله، من خلال 
الت�صورات الواقعية للمعرفة. فالحقيقة كي تُفهم على �أنها عملية �صحيحة، لأنها 
هدف العلم، ولأنها ما يجب �أن تطمح �إليه العلوم، �أو �أف�ضل العلماء، بافترا�ض �أن 
الواحد منهم لديه ميول واقعية. ومع ذلك، هذا ما يجب على العلم فعله بوا�سطة 
د المعرفة عبر التجربة. وبالتالي، للحكم على  الواقعية، التي تتق�صَّ الت�صورات 
باعتباره  عليه  نحكم  �أن  علينا  �صحيح،  هو  كما  العلمي،  النموذج  �أو  النظرية، 
»ي�أمرنا بالموافقة«. فالحقيقة، في النهاية، لي�ست مطمحاً ذاتياً، و�إنما هي هدف 
مرغوب، ولكن ربما غير قابل للتحقيق، �أو ربما هي ن�سج خيال في عقل العَالِم 
في  عنه  الا�ستغناء  ويمكن  للدعم،  قابل  غير  كعبء  ذلك،  من  �أ��وسأ  �أو  العامل، 
�إن الحقيقة، في نهاية المطاف، هي التزام معياري مت�أ�صل  �إذ  البحث العلمي؛ 

في المعرفة العلمية. 
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والبراغماتيين،  والإيجابيين،  التجريبيين،  �أن  المختلفة  القراءات  تُطْلِعُنَا 
والن�سبيين والبنّائيين، لا يت�شاطرون نف�س الالتزام، ولا ي�شاركون الواقعية في �أية 
المعياري  الالتزام  بين  قارن  المثال،  �سبيل  على  »ال�صواب«.  عن  منا�سبة  فكرة 
لإ�صلاح الأمور من وجهة نظر الفيل�وسف ريت�شارد رورتي،27 وبوتنام، �ستجد �أن 
�إلى  تتوا�ضع  للمثالية«  �أنها »�ضمانة مبررة  بوتنام على  يلتزم بها  التي  الحقيقة، 
ما هو مقبول بالن�سبة لنا كما نود �أن نكون... »متعلمين، متحررين، مت�سامحين، 
ليبراليين، مرنين، �أي النا�س الذين هم على ا�ستعداد دائماً ل�سماع الجانب الآخر، 
للتفكير في جميع الآثار«. �إن و�ضع الأمور في ن�صابها ال�صحيح لي�س معياراً لنا في 
�إنه  �أف�ضل حالاتنا، »كليبراليين ومتعلمين، ومتحم�سين، ومت�سامحين، ومرنين، 
معيار مت�أ�صل في المعرفة العلمية. �إن المطالبة بتعلم مو�وضع، �أو مجال ما في 
العلوم، �أو حول مو�وضع علمي، يتمثل في المطالبة ب�صحة المعتقدات ذات ال�صلة 
حول هذا المو�وضع، �أو ذلك المجال. ولكن، قد يجيب �أحد الناقدين على ذلك، 
بكيف يمكن لمعرفتنا، التي هي منظورة، ومتجذرة في ممار�سات علمية محددة 
الأ�شياء،  نتوقع ب�صدق  �أن  يمكننا  العالم؟ كيف  م�سار  تتبع  �أن  وثقافياً،  تاريخياً 
التي ن�ؤمن بها في العلم، على الرغم من كونها تقع في مجموعة من المنظورات 
المعروفين  المعرفيين  الوكلاء  نحن  يمكننا،  كيف  مختلفة،  وبطريقة  العلمية؟ 
على  الوقت،  بمرور  العلمية  المعرفة  موثوق  ب�شكل  نبني  �أن  وثقافياً،  تاريخياً 
الرغم من الأخطاء المحتملة والخطوات الخاطئة للمنظورات العلمية الما�ضية 

والحالية؟

مت�أ�صل  معياري  كالتزام  الحقيقة  في  التفكير  �أن  �إلى  يطمئنون  العلماء  �أن  بيد 
انق�سام كاذب  يتغلب على  �إنه  الفوائد؛  العلمية يجلب بع�ض  المعرفة  في مفهوم 
ويجعل  ال�ساذجة،  وغير  الوقائعية  غير  والا�ستنتاجات  الذرية  الحقائق  بين 
الواقعية متوافقة مع المنظور. �إن المجتمعات العلمية، التي تدعم وجهات النظر 
المعا�صرة،  العلوم  في  �أو  العلوم،  تاريخ  �وساء عبر  والثقافية؛  التاريخية  العلمية 
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عليها  يجب  بل  ت�شترك،  المختلفة،  العلمية  البرامج  �أو  المجالات،  مختلف  عبر 
المتطلبات  من  الأدنى  الحد  هو  هذا  �صحيحة.  الأمور  لجعل  المعياري  الالتزام 
لتمرير �شريط ما نعتبره »المعرفة العلمية«. فقد كانت طريقة العلم، منذ القرن 
ال�ساد�س ع�شر، هي محور النقا�ش الهام، وكان الأمل هو �أن الأ�سلوب؛ �إذا �أمكن 
والاتفاق  وتو�صيلها  تقا�سمها  ينبغي  ا�ستنتاجات  �إلى  ي�ؤدي  �أن  يمكن  تحديده، 
عليها. لكننا تعلمنا �أنه لا توجد طريقة علمية واحدة، وبع�ض الو�صفات ال�سحرية 
المنظورات  تعددية  �أن  بيد  التخ�ص�صات.  عبر  مكان،  كل  وفي  دائماً،  �صالحة 
المنظورات،  ان�صهار هذه  من  للقلق  مثير  نوع  �إلى  مثالياً  لي�ست طريقاً  العلمية 
وذلك بف�ضل الالتزام الواقعي المعياري، الذي يجب �أن تتبناه منطلقاتها العلمية؛ 

وعادةً ما تت�شارك في تعريفاته.

النتائج هي الدليل
العلمية هنا،  ال�صفة  ت�ؤكد على  ي�ؤيدون وجهات نظر علمية مختلفة،  العلماء  �إن 
ولا  »منظور«،  كلمة  غمو�ض  يتداول  �أن  يمكن  محتمل  تعبير  �أي  لتقوي�ض  وذلك 
ينبني على حقائق الت�صورات، والتي قد يتطلب القيام بها بع�ض الاحتيال العلمي. 
ولكن، بدلًا من ذلك، يجب عليهم �أن يت�شاركوا في الالتزام بنف�س النتائج المحكمة 
بالأدلة. وقد يعتمدون ا�ستراتيجيات تجريبية مختلفة، ونماذج متباينة، ونظريات 
لكن  معين.  مجال  في  حقاً  يهمُّ  ما  متناق�ضة حول  قيماً  ي�ؤيدون  قد  �أو  متنوعة، 
النتائج المحكمة هي الدليل، الذي يجب عليهم في النهاية الا�ستجابة له. وذلك 
بالح�صول على الأدلة ال�صحيحة، التي يجري ا�ستنتاجها، في المقام الأول، عن 
طريق القيا�سات الدقيقة، والإجراءات ال�سليمة، والا�ستراتيجيات القوية، والتي 
الالتزام  يبد�أ  �أن  يجب  لذا،  »علمي«.  ي�سمى  �أن  ي�ستحق  بحث  برنامج  �أي  تحدد 
الواقعي ب�إ�صلاح الأمور ب�شكل �صحيح من خلال الح�صول على الدليل ال�صحيح، 
�إذ لا يوجد منظور ي�ستحق �أن يطلق عليه »علمي« ي�ستبعد الأدلة، �أو يقوم بغ�شّ، �أو 

تغيير البيانات، �أو تجاهل ما هو متوفر من البراهين.



- 118 - المنتــــدى 275 - 276

العلماء الذين ي�ؤيدون وجهات النظر العلمية المختلفة لا يلفقون المعايير العلمية، 
التي يتم من خلالها تقييم ادعاءاتهم ومرونتها بمرور الوقت، لأن القيام بذلك من 
��شأنه �أن ي�ؤدي �إلى خطر التحيز، �أو المناورة المتعمدة. ومن هنا، فمن الوا�ضح �أن 
د ويجب على المرء �أن يتعامل معه بحذر. ومع ذلك،  مفهوم »المعيار العلمي« معقَّ
وعلى العموم، ومن دون �أي افترا�ض ب�إنتاج قائمة �شاملة من القيا�سات، يجب على 
العلماء �أن يت�شاركوا التزاماً بالمعايير العلمية الموحدة. نعم، قد يختلفون حول 
ما يعتبر نظرية »�أب�سط«، على �سبيل المثال، ك�إدخال بيانات جديدة مقابل تعديل 
القوة  مقابل  الات�ساق  دور  على  مختلفاً  تركيزاً  ي�ضعون  قد  �أو  الطبيعة،  قوانين 
التف�سيرية، عندما يتعلق الأمر بالنمذجة على م�ستويات مختلفة. ولكن يجب �أن 
فهم  على  قادرة  تكون  �أن  يجب  للتطبيق  قابلة  علمية  نظرية  �أي  �أن  على  يتفقوا 
العديد  العلمية؛ �ضمن  المعايير  �أي على غرار  المتاحة على نطاق وا�سع،  الأدلة 

من القيا�سات العلمية الأخرى الممكنة.

عبر  التقييم  �أجل  من  العلمية  القواعد  يتقا�سموا  �أن  العلماء  على  يجب  لهذا، 
المنظورات، لأن معرفتنا تقع حيث مناط فهمنا للحقيقة، في حين �أن المنظور 
توفر  الأحيان،  من  كثير  وفي  منظورات.  �إلى  ن�سبية  العلمية  الحقائق  يجعل  لا 
وهذه  المنظورات.  من  غيرها  عبر  للتقييم  قواعد  نف�سها  العلمية  المنظورات 
القواعد يمكن �أن تكون ب�سيطة مثل ترجمة درجة الحرارة 10 مئوية �سلزيو�س �إلى 
ما يعادل 50 درجة على مقيا�س فهرنهايت، �أو يمكن �أن تكون معقدة مثل ا�سترداد 
لزوجة �سائل في الميكانيكا الإح�صائية، حيث يتم التعامل مع ال�وسائل على �أنها 
مجموعات �إح�صائية لعدد كبير من الجزيئات المنف�صلة. وفي �أوقات �أخرى، قد 
لا يمتلك العلماء بال�ضرورة قاعدة للمقايي�س، �إذا جاز التعبير، من �أجل »ترجمة« 
ادعاءات المعرفة من منظور علمي �إلى منظور �آخر. ففي هذه الحالات، نحتاج 

�إلى �شيء مثل ما �أطلق عليه كوهن »ثنائية اللغة«، بدلًا من الترجمة.
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غير �أننا تعلمنا �أنه حتى في الثورات العلمية الأ�صيلة، عندما ت�سقط الت�صنيفات 
القديمة، وتنتقل الت�صنيفات الجديدة غير المرغوب فيها، ف�إن الحقيقة لي�ست 
�سلعة يمكن التخل�ص منها بالنموذج العلمي القديم. �إن نقّاد كوهن، الذين �شددوا 
على الا�ستمرارية خلال فترات الأزمات والثورات العلمية، و�أولوا الاهتمام بالفروق 
�أن  �أي  الدقيقة، التي تمر بها المفاهيم العلمية عبر القرون، لديهم نقطة هنا، 
التزامهم ب�إ�صلاح الأمور، عبر وجهات النظر، �أو في الواقع، عبر الا�ضطرابات 
بع�ضها  بفهم  الثورة،  وبعد  قبل  للمجتمعات،  ت�سمح  التي  الكبرى،  المفاهيمية 
البع�ض، والنمو في معارفها العلمية، بغ�ض النظر عن مدى اختلاف وجهات النظر 

المحلية للعبارات الا�صطلاحية، التي يمكن فيها �صياغة الادعاءات العلمية.

لقد تو�صل غاليليو، في محاولة منه للهرب من محاكم التفتي�ش، �إلى مفهوم جديد 
لثقافة الجاذبية، التي في نهاية المطاف تقدمت المعجم الجديد من كوبرنيكي�س 
على خلفية الانتقادات، التي دامت قرناً من الزمن لنظرية �أر�سطو في الحركة، 
والتي و�ضعها جان بوريدان28 ونيكول �أوريزم29 في القرن الرابع ع�شر في باري�س، 
وقَبِلَهَا من قَبل المعلقون العرب في الع�صور الو�سطى على �أر�سطو، �أو ما ي�سمى بـ 
»مدر�سة بغداد«،30 ودرا�سة الحركة المت�سارعة.31 وقد عرف �أنطوان لافوازييه،32 
بال�ضحية الم�أ�ساوية للثورة الفرن�سية، كيف ي�ستخدم مفهوم وزن ال�صيد القديم 
للأك�سجين،  الجديد  المفهوم  و�إدخال  اللاهند�سة،  لنظرية  نقده  دفع  �أجل  من 
للكيمياء. لقد دخلت المعرفة ال�صينية حول كيفية ا�ستخدام الملح  ودور جديد 
بويل  روبرت  وجعلت  الحرير،  طريق  عبر  �أوروبا  �إلى  البارود  ل�صنع  ال�صخري 
»الهواء  للغاية حول  الم�ؤثرة  التجريبية  المحاولات  يتحققان من  نيوتن  و�إ�سحاق 
الدائم الحقيقي«، الذي يتم �إطلاقه في الانفجارات، وقدما برنامج بحث كاملًا 
لدرا�سة النار والكهرباء في الفل�سفة البريطانية والهولندية الطبيعية في القرن 
النارية. وكما جادلت  الألعاب  ا�ستخدامه في فنون  �إلى  بالإ�ضافة  الثامن ع�شر، 
ف�إن   ،2015 عام  ال�صادر  والتنوع«،  »المو�وضعية  كتابها  في  هاردينج  �ساندرا 

المعرفة الميكرونيزية حول �أنظمة الملاحة لديها الكثير لتعلّمنا له اليوم.
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خاتمة
من هنا، يجب �ألا يكون هناك �أدنى �شك في �أن الحقيقة العلمية هي نتاج ح�صول 
الب�شرية، عبر تاريخها العلمي المتعدد الثقافات، على حق المعرفة. وبهذا، لا تُعد 
هذه الحقيقة العلمية امتيازاً للمنظورات الغربية الخا�صة بالان�ضباط المنهجي 
التجريبي، �أو منظورنا الثقافي العربي بم�ساهماته النقدية المختلفة، بل هي نتاج 
تعدد كل المنظورات العلمية المتمركزة تاريخياً وثقافياً في بقاع �شتى من العالم، 
التي، على مدى �آلاف ال�سنين، �أنتجت المعرفة ب�أدوات وموارد ومفاهيم �صاعدة 
على التوالي، و�أ�صبح نتاجها المعرفي متاحاً لكل واحد منا. والآن، تتعلم المجتمعات 
من العلماء وعبر وكلاء المعرفة، كيفية ت�صحيح الأمور على مرِّ الزمن، بالاطلاع 
وجهات النظر العلمية المتنوعة والمتعددة؛ لي�س لأن هناك حقائق كونية �صانعة 
للحقيقة في الافترا�ضات الذرية، ولكن لأن الطبيعة الت�صورية لمعرفتنا العلمية 
ت�شبه ما قاله فيتجن�شتاين، وورد في مقدمة هذا المقال، عن الخيط بقوله »نحن 
نلوي الألياف على الألياف. ولا تكمن قوة الخيط في حقيقة �أن بع�ض الألياف تمتد 

عبر طولها، ولكن في تداخل العديد من الألياف«. 

�إلى كيفية عمل العالم، لكن هناك  �إن العلم يحاول بناء معرفة حقيقية بالنظر 
»الحقيقة«  م�صطلح  �أي�ضاً  النا�س  عليها  يطلق  التي  المعرفة،  من  �أخرى  �أنواعاً 
العرفانية  �أو  الروحية،  الحقائق  الكثيرون في  يثق  المثال،  �سبيل  المتعالية. على 
الميتافيزيقية، �أو الباطنية ال�صوفية، ولكن لا يمكن للعلم �إجراء تجارب لفح�ص 
هذه الحقيقة على الإطلاق، �أو حتى يخبرنا ما �إذا كانت موجودة �أم لا، ولكن ي�ستقر 
في نفو�س النا�س عمق الإيمان بها. ويهتم �آخرون بالحقائق الثقافية، التي تعك�س 
المعتقدات والقيم الم�شتركة لثقافة معينة، والتي لا يهدف العلم �إلى بنائها، و�إنما 
�إ�سقاطاته بع�ضاً منها، وتثير اهتمام المخت�صين فيها. وهذا الاهتمام لا  تُ�شكل 
يهدف لزيادة تعقيد الأمور، لأنه في بع�ض المجالات، قد تكون الحقيقة ن�سبية، 
�أو ذاتية، ولكن الحقائق، التي ي�سعى العلم �إلى بنائها، هي تلك العاك�سة لطريقة 
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عمل العَالَم الطبيعي فعلياً، بغ�ض النظر عن وجهة نظر الفرد، الذي يرجو من 
العلم بناء معارف »دقيقة«، �أو »موثوقة«.

�أنه  نتذكر  �أن  المهم  من  العلم،  عن  الحديث  اختيار  يكون  وعندما  ذلك،  ومع 
لكي يكون الإن�سان مهتماً بالحقيقة العلمية، لا يتعين عليه رف�ض م�صادر �أخرى 
على  العاديين،  والنا�س  الروحيين  والقادة  العلماء  من  العديد  يرى  للمعنى؛ �إذ 
المثال،  والعلمية. على �سبيل  الروحية  معتقداتهم  في  عميقاً  معنى  �وساء،  حد 
كان فران�سي�س كولينز،33 عالم الأحياء المعروف والمدير ال�سابق للمعهد القومي 
الأمور  في  �إيمانه  توافق  ب��شأن  �صريحاً  الأمريكي،  الب�شري  الجينوم  لبحوث 
المنظمات  بع�ض  �أكدت  الطبيعي. وبالمثل،  العالم  �إلى  العلمية  ونظرته  الروحية 
وحتى  الفلك،  علمية لعلماء  م�ؤتمرات  ت�ست�ضيف  التي  الفاتيكان،  مثل  الدينية، 
تدير مر�صدها الخا�ص، عدم وجود �صراع بين العلم والدين، ويمكن �أن تتعاي�ش 
العلوم والق�ضايا الروحية ب�سلام منتج. لهذا، ف�إن الحقائق العلمية هي النتيجة 
تتناغم مع  الوقت،  التي، مع مرور  العلمية،  المنظورات  لتعددية  والقوية  المرنة 
بع�ضها البع�ض في التزامها المعياري ال�ضمني، الذي غالباً ما يكون قادراً على 
التكيف في وجوده على قيد الحياة لإنتاج المزيد من المعرفة العلمية ب�شكل موثوق 
بالن�سبة لنا نحن الب�شر. وهذا هو ال�سبب في �أن الحقيقة، بعيداً عن كونها عائقاً لا 
يمكن تحمله للتعددية العلمية، هي في الواقع تجد �أف�ضل �ضماناتها في مجتمعات 
مت�سامحة ومنفتحة وديمقراطية ملتزمة حقاً بتقدم المعرفة العلمية في الوجوه 

الكثيرة، التي تواجهها الحياة الإن�سانية، ومطالبها، وتحدياتها المختلفة.
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الهوام�ش
تمتاز  اعتبارها  على  للحقيقة  وديكارت،  �أفلاطون  �أمثال  والمثالية؛  العقلية  النزعة  فلا�سفة  ينظر   -1
بالمطلقية والثبات، لأن الحقيقة المطلقة هي المعرفة ال�شاملة والكاملة بالواقع، وهي مرادفة لما 
هو ثابت وم�ستقر، والحقيقة المطلقة هي �أق�صى ما يطمح الو�صول �إليه الفيل�وسف، و�أبلغ ما ي�ستطيع 

بلوغه عن طريق العقل �أو الحد�س.
2- يُعدّ لودفيج فتجن�شتاين من �أهم فلا�سفة القرن الع�شرين؛ �إذ �إن فل�سفتَيْه -المبكرة والمت�أخرة – 
كانتا بمثابة تحوّل رئي�سيّ في الفل�سفة المعا�صرة، �أ�شبه بالثورة على الفل�سفة التقليدية؛ حيث غيّرت 
القرن  في  والتحليلي  الو�ضعي  التيار  على  الأثر  بالغ  له  كان  كما  ومجالها،  ووظيفتها  من مفهومها 
الع�شرين، ولو لم نُرد �أن نقول �إنه �أعظم فلا�سفة القرن الع�شرين، فهو على حد تعبير دكتور فتحي 

الم�سكيني: �أعلى موجات التفكير في القرن الع�شرين.
3- Joshua Howgego, Feature Editor, New Scientist, London, England. https://

muckrack.com/joshua-howgego/articles

العلوم،  فل�سفة  في  واخت�ص  الإنجليزية  الجن�سية  حمل  نم�ساوي  فيل�وسف  بوبر  كارل  ريموند  كار   -4
الفل�سفة الاجتماعية  الع�شرين، كما كتب في  القرن  العلوم خلال  �أهم فلا�سفة  بين  وهو واحد من 

وال�سيا�سية على حد �وساء.
5- كيف تفكر في... المنطق؛ هل الجملة »هذه الجملة خاطئة« �صحيحة �أم خاطئة؟ �إن ال�صعوبة التي 

تواجهها �أدمغتنا هي التي تكمن في جوهر المنطق.
6- ولد غاليليو غاليلي في 15 فباراي 1564، وتوفي في 8 يناير 1642، وه  وعالِم فلكي وفيل�وسف وفيزيائي 
�إيطالي، ولد في بيزا في �إيطاليا. �أبوه هو »فين�سينزو جاليلي« و�أمه هي »جوليا دي كوزيمو �أماناتي«، 
ن�شر نظرية كوبرنيكو�س ودافع عنها بقوة على �أ�س�سفيزيائية، فقام �أولًا ب�إثبات خط�أ نظرية �أر�سط وحول 

الحركة، وقام بذلك عن طريق الملاحظة والتجربة.
في علم  البطلمي،  �أو النظام  الأر�ضية،  با�سم المركزية  كذلك  والمعروف  الأر�ض،  مركزية  نموذج   -7
الفلك هو عبارة عن و�صف للكون حيث تكون الأر� ضعند المركز المداري لجميع الأجرام ال�سماوية. 
القديمة،  الح�ضارات  من  العديد  في  والم�سيطر  ال�سائد  الكوني  النظام  هو  النموذج  هذا  كان  وقد 
مثل اليونان القديمة. وبالتالي، فقد افتر�ضت تلك الح�ضارات �أن ال�شم�س والقمر والنجوم والكواكب 
ال�سيارة التي تُرى بالعين المجردة تدور حول الأر�ض، بما في ذلك الأنظمة الهامة، التي و�ضعها �أر�سطو. 
8- �صدم نيكلاو كوبرنيكو�س Nicolaus Copernicus عام 1543 الأر�ض والإن�سانية فيما يتعلق بمركز 
الكون المفتر�ض حين لاحظ �أنّ الأر�ض تدور حول ال�شم�س ولي�س العك�س. �أف�سحت عملية الر�صد تلك 
الطريق �أمام ولادة المبد�أ الكوبرنيكي )Copernican principle(، الذي ين�ص على عدم وجودنا 

في مكانٍ له خ�صو�صيته في هذا الكون اللانهائي واللامركزي.
9- »الفلوج�ستون« من الموا�ضيع التي �شغلت الكيميائيين �أكثر من قرن من الزمان في القرنين ال�سابع 
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ع�شر والثامن ع�شر نظرية الفلوج�ستون، المليئة بالأوهام العلمية، والتي �أخرت بع�ض فروع الكيمياء 
فترات زمنية متفاوتة. وظهرت نظرية الفلوج�ستون لمحاولة تف�سير عمليات الاحتراق والأك�سدة في 
�أواخر القرن ال�سابع ع�شر و�أوائل القرن الثامن ع�شر. وكان �أول من تقدم بتف�سير عمليات الإحتراق 
من الأوربيين هو يوهان يواكيم بي�شر Johann Joachim Becher عام 1667 م، عندما �أ�شار �إلى 
 Terra �أن الكثير من المواد التي ت�شتعل تحتوي على »عن�صر موهوم من التربة القابلة للاحتراق 
ثم جاء   .Calx كالك�س  يدعى  رماداً  تاركاً  الاحتراق  المحترقة عند  المادة  ينطلق من   ،»pingins
الموهوم  العن�صر  و�أ�سمى  الفكرة  �شتال Georg Ernst Stahl فطور  �إرن�ست  جورج  العالم  بعده 
�إلى �أن العالم الم�سلم  Phlogiston ومعناه »اللهب المنطلق« في عام 1703. ون�شير  بالفلوج�ستون 
�أو  الكيميائية،  المواد  ا�شتعال  �أطلق نظرية »علمية« عن  �أول من  الكيمياء« هو  »�أبو  جابر بن حيان 
»عن�صر  على  تحتوى  الم�شتعلة  المواد  جميع  �أن  قال  �إذ  قرون،  ثمانية  بنحو  ذلك  قبل  احتراقها، 

ا�شتعال«، وو�صف عن�صر الا�شتعال ب�أنه �صورة من �صور الكبريت.
10- جورج �إرن�ست �شتال، �صيدلي وطبيب �ألماني عا�ش بين 22 �أكتوبر 1659، 24 مايو 1734. ولد �شتال 
ال�شرعي  الطبيب  �أ�صبح   ،1683 يينا في  في جامعة  الطب  في  تخرج  �أن  وبعد  �آن�سباخ،  مدينة  في 
ليوهان ارن�ست الثالث، دوق �ساك�س فايمر في 1687. من 1694-1716 �شغل كر�سي الطب في هاله، 

وعين بعد ذلك طبيب الملك فيلهلم الأول فريدري�ش برو�سيا في برلين حيث توفي هناك.
عرف في مجال الكيمياء من خلال نظرية فلوجي�ستون. افتر�ض ان كل م��سألة لها قوة حيوية �أو روحا 
من نوع ما. �أحرق الخ�شب، وقام بعزو انخفا�ض كتلة رماد الخ�شب مقارنة بكتلة الخ�شب الأ�صلية 
�إلى مغادرة القوة الحيوية، عند قتل الخ�شب في عملية الحرق. ا�ستعي�ض عن هذه النظرية بنظرية 

لافوازييه انطوان. وقد انتقدت وجهة نظره تلك من قبل غوتفريد لايبنتز.
11- بري�ستلي من بين عمالقة العلم عملاقاً ب�سببٍ ك�شفه الأك�سجين. ولد جوزيف في 13 مار�س عام 
افاً فقيراً، توفي وترك  اجاً �أو �صوَّ 1733 في قرية �صغيرة بجوار مدينة ليدز ب�إنجلترا. كان والده ن�سَّ
�أته في جوٍ من الفكر الحر، حيث كانت هي نف�سها تنتمي �إلى  ابنه يتيماً في ال�سابعة، فكفلته عمته ون�شَّ
جماعة دينية �صغيرة ت�سمى »المن�شقون«. �أر�سلته �إلى �أكاديمية معار�ضي الكني�سة الإنجليزية؛ ليكون 
فيما بعد راعياً لكني�سة.وكان جوزيف دار�ساً كفئاً، �أظهر براعة خا�صة في اللغات، حيث �أتقن – عدا 

لغة بلاده – الفرن�سية والإيطالية والألمانية وال�سريانية، �إلّا �أنه كان عيي الل�سان على �أية حال.
من  الكثير  له  كما  فرن�سا  في  بالمحاماة  كما عمل  وفيل�وسف  كيمياء  عالم  لافوازييه  �أنطوان  يعد   -12
الدرا�سات في علم الاقت�صاد والإح�صاء كما ين�سب له ت�أ�سي�سه لعلم الكيمياء الحديثة كما عمل على 
تطوير الكثي من النظريات وكان له ت�أثير مبا�شر على تطوير الكثير من النظريات في الكيمياء من 

خلال الريا�ضات.
13- با�س فان فرا�سين، عالم في الفل�سفة العلمية في جامعة بري�ستون الأمريكية.

14- بيير دويم، ه وعالم فرن�سي عا�ش في الفترة ما بين 9 يونيو1861، و14 �سبتمبر 1916. ويعد بيير 
للعلوم.  �أي�ضاً فيزيائي وريا�ضياتي وم�ؤرخ  �أنه  �إذ  العلوم،  مجال فل�سفة  في  دويم فيل�وسفاً اخت�ص 
ا�شتهر دويم ب�أبحاثه في مدى لاحتمية ال�شروط التجريبية، كما �أنه در�س التطور العلمي في الع�صور 
في  �أخرى  �إنجازات  دويم  لبيير  مذهب الذرائعية.  �أن�صار  من  بكونه  �أي�ضاً  ا�شتهر  كما  الو�سطى، 

مجال جريان الموائع والمرونة والديناميكا الحرارية.
�أدخل  كما  العلوم،  وفل�سفة  العلوم  تاريخ  في  بغزارة  �أنتج  �أمريكي  مفكر  كوهن  �صاموئيل  توما�س   -15
�إ�ضافات و�أفكار مهمة جديدة في فل�سفة العلم. كان كوهن على قناعة �أن العلم يتطور للأمام ب�شكل 



- 124 - المنتــــدى 275 - 276

منتظم وتراكمي، لكن درا�سته لتاريخ العلم �سببت له ما يمكن �أن ن�سميه »�صدمة معرفية«، حيث �أن 
ما ر�آه عبر تاريخ العلم لم يكن بالت�أكيد متوافقا مع ت�صوراتنا ال�ساذجة عن تطوره. فتاريخ العلم 
مليء بالأخطاء والتناق�ضات والإ�شكالات المعرفية، والأفكار التي تظل ثابتة على مدى زمني وا�سع 
ثم يت�ضح في النهاية �أنها هراء كامل كالفلوج�ستون مثلا، كما �أنه لا يتطور ب�شكل خطّي ب�سيط و�إنما 

ي�شبه الأمر القفزات.
16- �آر جي نيوتن، »حقيقة العلم: النظريات الفيزيائية والواقع«، مطبعة جامعة هارفارد، عام 1997، �ص 83.
الفل�سفات الجمالية في القرن  �أهم  17- تعد فل�سفة نيل�وسن غودمان )1906 - 1998( في الفن، من 
الع�شرين، ويمكن اعتبار كتابه »لغة الفن«، ال�صادر عام 1976، من الكتب الرئي�سة في التفكير الفني 
والجمالي وفي فل�سفة الفن التحليلية. فهذا العمل النقدي والفل�سفي ي�ضع نف�سه على مفترق الطرق 
من الم�سائل الأدبية والت�صويرية والمو�سيقية، وينظر في الإنتاج الفني وفي �آليات ترميزه: التمثيل، 

والتعبير، والتج�سيد، الاقتبا�س، وما �إلى ذلك.
�أرغن  وعازف  فرن�سي  مو�سيقي  م�ؤلف   Camille Saint-Saëns بالإنجليزية  �صانز  �سان  كامي   -18

وماي�سترو وعازف بيانو من الع�صر الرومان�سي.
19- مار�سيل برو�ست م�ؤلف روائي فرن�سي ي�صنفه الكثيرون في خانة الروائيين العظماء خلال القرن 
الع�شرين. ا�شتهر برو�ست ب�أ�سلوبه ال�سردي الذي �أهمل فيه الحبكة الروائية والأحداث ل�صالح �شرح 

الراوي وو�صفه لتجاربه في الحياة.
�أحد  وهو  الأميركية،  �إلينوي  بلاوية  �شيكاغو  مدينة  في   ،1926 يوليو   31 في  بوتنام  هيلاري  وُلد   -20
�أبرز الفلا�سفة في الغرب منذ �ستينات القرن الع�شرين، وتتعلق �أعماله بفل�سفة الذهن وفل�سفة اللغة 

وفل�سفة العلوم.
21- ولد العالم وليام بويل في �أيرلندا عام 1627م، وبرع في عدّة مجالات كلفل�سفة، والكيمياء، والفيزياء، 
و�سجّل العديد من الاختراعات، ويعد من �أبرز الذين عملوا في مجال درا�سة الغازات وخ�صائ�صها، 
وهو �أحد م�ؤ�س�سي علم الكيمياء الحديث، و�أهم روّاد الطريقة العلمية التجريبيّة الحديثة، وقد ابتكر 
درجة  ثبات  عند  وحجمها  المختلفة  الغازات  �ضغط  بين  العك�سيّة  العلاقة  ودر�س  هوائيّة،  م�ضخّة 
الحرارة في نظام معزول. وو�ضع �أي�ضاً قانوناً يحمل ا�سمه، ويعد قانون بويل �أهم الأعمال التي قام 

بها، بالإ�ضافة �إلى تعريف للعن�صر ب�أنّه مادّة نقية ولا يمكن تب�سيطه �إلى عنا�صر �أ�صغر.
22- �أنتوني دو ميللو راهب وكاهن ي�وسعي هندي من مواليد مدينة بومباي 1931، در�س الطب النف�سي 
الرهبانية  في  تكوينه  فترة  انتهاء  بعد  حياته،  و�أم�ضى  »الروحانية«،  تتناول  التي  بم�ؤلفاته  وعرف 
الي�وسعية، في �إلقاء المحا�ضرات والريا�ضات الروحية في العديد من بلدان العالم ولا �سيما �أمريكا 
التي �أكثر من زياراته �إليها في �سنواته الأخيرة، وتميز عمله بمحاولته الجمع بين الثقافتين الغربية 

وال�شرقية.
لتحليل  الفل�سفية  الأ�ساليب  ي�ستخدم  الذي  اللاهوت  بفرع  �إيتمان  كري�ستيان  الفيل�وسف  ا�شتغل   -23
المفاهيم اللاهوتية، انظر اللاهوت الفل�سفي. لفرع اللاهوت الذي يهدف �إلى تقديم دفاع عقلاني 

عن الإيمان الم�سيحي، وغالباً ما ت�ستخدم الأ�ساليب الفل�سفية، راجع اعتذاري الم�سيحية.
24- جون ديوي )بالإنجليزية: John Dewey( هو عالم نف�س، ومُرَب، وفيل�وسف �أمريكي، من زُعماء 
�أعلام  �أهم  من  ويُعد  ب�أمريكا،  التجريبية  المدار�س  م�ؤ�س�سي  �أوائل  ومن  البراجماتية،  الفل�سفة 
فيرمونت،  ولاية  في  برلنجتون  بمدينة  م   1859 �سنة  �أكتوبر   20 في  وُلد  عالميًا.  الحديثة  التربية 

وتُوفي �سنة  1952م.
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وفيل�وسف  نف�سي  �أغ�سط�س 1910( عالم  يناير 1842 – 26  وليام جيم�س William James ‏)11   -25
الدعاة  من  وهو  جيم�س،  هنري  الكبير  الروائي  و�شقيق  �أيرلندي،  �أ�صل  من  �أمريكي  مثالي 
وجامعات  معاهد  في  والفل�سفة  العلم  تلقى   .Pragmatism )البراغماتية(  للذرائعية  البارزين 
الطب من جامعة  الدكتوراه في  و�ألمانية حتى ح�صل على  و�وسي�سرية  وفرن�سية  و�إنكليزية  �أمريكية 
النف�س  لعلم  �أ�ستاذاً  ثم   ،)1873( والفيزيولوجية  للت�شريح  �أ�ستاذاً  فيها  وعيّن  هارڤرد )1869(، 
�أ�ستاذاً للفل�سفة )1879( حتى ا�ستقالته  �أمريكة، ثم  �أول معمل لعلم النف�س في  )1875(، ف�أ�س�س 

عام 1907.
عــــا� شبين  Charles Sanders Peirce �سيميائياتي وفيـــل�وسف �أمريكي،  پير�س  �ساندز  �ـــــــشارل   -26
كما  جيم�س.  العَمَلانِيَّة، مع وليم  م�ؤ�س�س الفِعْلانية، �أو  ويُعدّ  �أبريل 1914.  و19  �سبتمبر 1839   10
يُعتبر، �إلى جانب فرديناند دي �وس�سير، �أحد م�ؤ�س�سي ال�سيميائيات المعا�صرة. وفي العقود الأخيرة، 
دين، خ�صو�صا في منهجية البحث وفل�سفة العلوم. �أعيد اكت�شاف فكره بحيث �صار �أحد كبار المُجدِّ

27- ريت�شارد رُورتي فيل�وسف �أمريكي. يُعدّ، �إلى جانب هيلاري پوتنام، من �أبرز مُمثِّلِي الفل�سفة العملية. 
�أق�سام التدري�س المتنوعة: الآداب، والفل�سفة، والأدب المقارن. انتمى في  كان له م�سار طويل في 
�إلى تيار الفل�سفة التحليلية، ثم نبذه فيما بعد. و�أخ�صُّ ما تمتاز به فل�سفة رورتي هو هذا  البداية 

ل الذي �أحدثه في الفل�سفة المعا�صرة بعامة، والبراجماتية بخا�صة.  التحوُّ
يعلل  لم  وهو  باري�س.  في جامعة  در�س  ثم  علومه  وتلقى   1300 عام  قرب �آرا�س قبل  بورديان  ولد   -28
دوران الأر�ض اليومي حول ال�شم�س فح�سب بل �إنه �أ�سقط من علم الفلك المعارف الملائكية التي 
ن�سب �إليها �أر�سط وو�أوكونيا�س م�سار الأجرام ال�سماوية وحركاتها وقال بورديان: »لا حاجة بنا بعد 
اليوم �إلى تف�سير حركاتها �أكثر من �أنها بد�أت تتحرك �أ�صلًا ب�إذن الله وبقانون قوة الدفع- �أن �أي 
ج�سم يتحرك ي�ستمر في الحركة ما لم تمنعه قوة موجودة«. وهنا كان لبورديان ف�ضل ال�سبق على 

جاليلي ووديكارت ونيوتن.
ن�سبية، و�أنه من دون  الحركات  الذي عا�ش حوالي ١٣٢٥–١٣٨، �أن جميع  �أوريزم،  نيكول  ا�ستنتج   -29

وجود نقطة مرجعية يكون من الم�ستحيل تحديد ما �إذا كانت الأر�ض �أم ال�سماء تدور.
في  �أعمالها  وازدهرت  الميلادي،  التا�سع  القرن  �أواخر  في  بغداد  في  الفل�سفيَّة  المدر�سة  ن��شأت   -30
ا لا �شكَّ فيه �أَنَّ هذه المدر�سة هي امتدادٌ لمدر�سة  القرنَين العا�شر والحادي ع�شر الميلاديَّين. وممَّ
المتوفي  بِ�شر متَّى بن يون�س  �أَبو  تلميذَي المروزيّ  الرئا�سة من  انتقلت  الفل�سفيَّة. وقد  ة  الإ�سكندريَّ
د بن كرنيب �إلى الفارابيّ، المتوفي 951 م، ومنه �إلى يحيى بن عديّ، الذي توفى  عام 940 م ومحمَّ
ج�ستانيّ، الذي  974م. وبعد وفاة يحيى انتقلت رئا�سة المدر�سة �إلى تلميذ يحيى، �أبَي �سليمان ال�سَّ

توفى عام985م.
31- تُعرف الحركة فيزيائياً على �أنّها تغيّر يحدث لموقع الج�سم من مكان �إلى مكان �آخر مختلف تماماً، 
نف�سها،  حول  الأر�ض  دوران  تمثل  التي  الدورانية؛  الحركة  �أهمّها  �أ�صناف  ثلاثة  �إلى  الحركة  وتق�سم 
بها  يقوم  التي  التذبذبية؛  والحركة  م�ستقيمة،  طريق  في  ال�سيارة  حركة  تمثل  التي  الخطية؛  والحركة 
تكون  وقد  المتجهة،  بالحركة  ت�سمّى  والتي  واحد؛  اتجاه  في  الحركة  �إلى  �إ�ضافةً  البندول،  �أو  الناب�ض 
ب�شكل �أفقي �أو عمودي �أو �إلى الجهة ال�شرقية �أو الغربية، �أمّا الم�سافة التي يقطعها الج�سم خلال حركته 
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فتُعرف بالإزاحة.
32- كان �أنطوان لافوازييه من �أبرز عُلماء الكيمياء في القرن الثامن ع�شر بفرن�سا، وقد ا�شتهر بم�ساهمته 
�أهمية هذا  ف على  �أهم العنا�صر الكيميائية على الإطلاق، وهو الأُكْ�سِجين. كما تعرَّ في اكت�شاف �أحد 
الغاز ودوره في عملية الاحتراق. ونتيجة لأعماله الا�ستثنائية، قررت الحكومة الفرن�سية تعيينه للإ�شراف 
على �إدارة الأ�سلحة والذخيرة، والعمل على �إنتاج البارود تحديدًا. مع كل مجهوداته العلمية، �إلا �إنَّهُ خلال 
عهد الإرهاب الذي �شهدته فرن�سا عقب الثورة الفرن�سية، تم �إدانة ثمانية وع�شرين فرن�سيًا بجرائم �ضد 

الدولة، وكان من �ضمنهم لافوازييه الذي تم �إعدامه، ثُمَّ تبرئته بعد موته.
33- فران�سي�س كولينز، طبيب وعالم الجينات الأمريكي المولود في 1950م. م�سيرته ملأى بالأبحاث 
العلمية في مجال علم الوراثة والتي نال عليها عدد كبير من الجوائز المرموقة، بالإ�ضافة �إلى ح�صوله 

على �شهادة الدكتوراه في الفل�سفة.. وقد عر�ض فل�سفته عن �أ�صل الحياة في كتابه ال�شهير: لغة الله.
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ر�ؤية ا�ستراتيجية »�إن�سانية« لت�أ�صيل الكرامة العربية 
و�صونها و�إنمائها 

د. �أحمد عبد الرزاق �شكارة*

دت مقالة �سمو الأمير الح�سن بن طلال تحت عنوان »كرامة الإن�سان جوهر  حدَّ
�أُ�س�س ومعالم وخطوات الطريق ال�سليم في ت�أ�صيل  الأمل في العام الجديد«)1( 
حيوياً  جوهراً  باعتبارها  الم�ستقبلية،  للمرحلة  الإن�سانية  الكرامة  �صون  �أهمية 
التي  �سموه  عبارة  ت�أتي  ال�سياق  هذا  �ضمن  العربية.  النه�ضة  حركة  ونماء  لبناء 
تُعدُّ بمثابة القلب الناب�ض لتو�ضيح المق�صود: »يحدونا الأمل في �أن تكون كرامة 
الأمن  �أ�سا�س  الكرامة هي  ا�ستراتيجية جديدة، لأن هذه  �أي  الإن�سان هي محور 
والأمان، وتحمل في طياتها مفتاح �إعادة الا�ستقرار للم�شرق. لا يمكن �أن تتوافر 
لهذا الم�شرق العربي دعائم الا�ستقرار �إلا �إذا كنا مت�ساوين في التمتع بالحقوق 

المدنية وال�سيا�سية، دون تمييز بيننا مع الالتزام بالواجبات والتكاليف«.

ب�إقامة  المطالبة  القيّمة في  ال�سامية  �أن جهود �سموّه  �إلى  الإ�شارة  المنا�سب  من 
الإن�سانية«  الكرامة  ميزان  في  الفجوة  »�سد  هدفه  جديد  �إن�ساني  عالمي  نظام 
باعتبارها تمثل اللبنة الأ�سا�سية في بناء مجتمع عربي �صحي، يتخذ من التنمية 
حالة  و�إنمائها  الإن�سانية  الكرامة  ت�أ�صيل  مناهج  �إن  م�ستداماً.  م�ساراً  الان�سانية 
ومتعددة  متنوعة  روافد  من  تنبع  �أبعادها  في  �شمولية  »حركية«  بداينمية  تت�سم 
ديننا  ومنها  ال�سماوية  الأديان  عليه  ت  ن�صَّ ما  ر�أ�سها  وعلى  �ضمنها  من  حيوية، 

)1( �سبق �أن نُ�شرت هذه المقالة في �صحيفة »العرب« اللندنيّة - يوم الجمعة 2019/1/4، وهي من�وشرة * �أكاديمي وباحث/العراق.
http://www.atf.org.jo/?q=ar/node/20248  أي�ضاً في الموقع الإلكتروني لمنتدى الفكر العربي�
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الإ�سلامي الحنيف من �ضرورة تكريم الب�شر، بعيداً عن �أي نوع من التمييز الإثني، 
�أو الطائفي، �أو القبلي، �أو الجهوي، �إلى غير ذلك من �أنواع التمايزات المجتمعية 
– الاقت�صادية- الثقافية. من المهم الإ�شارة �أي�ضاً �إلى �أن عدداً من �آيات القر�آن 
الكريم �أكدت بما لا يدع مجالًا لل�شك ب�أن جذور الكرامة الإن�سانية م��سألة مرتبطة 
بين  ي�ساوي  ب�شكل  الأ�سا�سية  وحرياته  الإن�سان  بحقوق  متكافئاً  ع�وضياً  ارتباطاً 
الم�س�ؤوليات  �أو  القانونية  والالتزامات  للواجبات  الاحترام  مع  بالتقابل  الب�شر 
العامة والخا�صة للدولة. الأمر ينطبق ب�شكل وا�ضح على �سعي الإن�سان الحثيث - 
�أينما وجد وفي �أي زمان - نحو الذهاب بعيداً �إلى م��سألة حماية مجتمعاتنا ودولنا 
الأهمية  �أهميتها بو�صفها ق�ضية في قمة  بالرغم من  والتهديدات  المخاطر  من 
الاقت�صادي   - المجتمعي  الارتقاء  رحلة  خلال  من  �آدم«  بني  »تكريم  بـ  تعرف 
د، وتغطي  والثقافي - العلمي والجيو�سيا�سي التي لي�س لها بُعد زمني نهائي محدَّ
مْنَا بَنِي �آدَمَ  بقاع العالم برمته. �ضمن هذا ال�سياق تقول الآيه الكريمة وَلَقَدْ كَرَّ
نْ  مَّ مِّ كَثِيرٍ  عَلَى  لْنَاهُمْ  ّ وَفَ�ضَ بَاتِ  يِّ الطَّ نَ  مِّ وَرَزَقْنَاهُم  وَالْبَحْرِ  الْبَرِّ  فِي  وَحَمَلْنَاهُمْ 
تكريم  �أهمية  مدى  ت�ؤكد  �أخرى  قر�آنية  و�آية   .)70 )الإ�سراء:   يل تَفْ�ضِ خَلَقْنَا 
نَ الْأَرْ�ضِ وَا�سْتَعْمَرَكُمْ فِيهَا )هود: 61(. �ضمن  الإن�سان لذاته: هُوَ �أنَ�شَ�أَكُم مِّ
هذا ال�سياق تتجلى الر�ؤية الا�ستراتيجية لدور الإن�سان من خلال التكليف الديني 
»الإلهي« و»المعنوي-الأخلاقي« الذي اعتمد في بناء و�إنماء حركة النه�ضة العربية 
منذ ت�أ�سي�سها في عام 2016، حيث ركزت في مراحلها الا�ستقلالية الأولى على 
�أهمية  ت�أتي  �أ�شكال الا�ستعمار. من هنا  ر البلاد العربية من مختلف  �أهمية تحرُّ
بمفهوم  ل�صيقاً  كونه  العربي  للإن�سان  الوطنية  الكرامة  مفهوم  وبلورة  �صياغة 
الا�ستبدادية  لل�سيطرة  �إ�ضافة  الا�ستعمار،  �صور  مختلف  من  الوطني«  »التحرر 
وقد  العربية.  ال�سيا�سية  الأنظمة  وتطور  ن��شأة  مراحل  عبر  الحاكمة  لل�سلطات 
فيه  مرغوباً  مثالياً  نموذجاً  باعتبارها  العراق  في  الوطنية  الع�شرين  ثورة  ت  عُدَّ
�ضد  الوطنية  الم�شاعر  بلورة  في  الزاوية  حجر  البريطاني،  الا�ستعمار  لتحدي 
الم�ستعمر، علماً ب�أنها قد ا�ستلهمت ال�سمات والمبادئ الأ�سا�سية للثورة العربية 
الكبرى »الحجازية« لل�شريف الح�سين بن علي التي على �وضئها تم تر�سيخ الفكر 
�سياقات  العربية، عبر  النه�ضة  ولمجمل حركة  للعراق  – الوحدوي  الا�ستقلالي 
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وخ�صو�صيات مميزة لكل دولة عربية، بما يحفظ ويرعى وي�صون الكرامة الوطنية 
الدولي نجد  النظام  �إطار  الكوني، ففي  الم�ستوى  �أما على  الإن�ساني.  بعدها  في 
ديباجة الإعلان العالمي لحقوق الإن�سان للعام )1948( التي ت�ؤكد ب�شكل �صريح 
ووا�ضح �أن الكرامة الإن�سانية مت�أ�صلة بجميع �أع�ضاء الأ�سرة الب�شرية، وبحقوقهم 
العالم.  وال�سلام في  والعدل  الحرية  �أ�سا�سها  التي  الثابتة  المت�ساوية  وبمبادئهم 
تُعد جزءاً طبيعياً  �أن كرامة الفرد  �إلى  �أي�ضاً  �أ�شار الميثاق  م  ترتيباً على ما تقدَّ
الرقي  لمرحلة  الو�صول  باتجاه  الإن�ساني،  ال�ضمير  ويقظة  �صحوة  من  يتجز�أ  لا 
بم�ستوى وجودة  »الح�ضاري« ومن ثم الارتقاء  الاجتماعي-الاقت�صادي-الثقافي 

»نوعية« الحياة للب�شر جميعاً. 

�صحيح �أن الد�ساتير العربية هي الأخرى �أ�شارت في بع�ض بنودها �إلى مفهوم مفاده 
احترام الكرامة الإن�سانية، ولكن -كما يقال- العبرة دائماً لي�ست في النظرية بل 
�إنَّ �أي �إنجاز عربي يدعم ويعزز م�سار حركة النه�ضة العربية  هي في التطبيق. 
يترتب عليه الحفاظ على الكرامة الإن�سانية والارتقاء بها �إلى معارج النمو، ويُعدُّ 
الواقع  �أر�ض  م على  تقدُّ �أي  يتحقق  �أن  الآن: كيف يمكن  وال�س�ؤال  م��سألة حيوية. 
التوتر  �سمات  ودولية تحمل  �إقليمية  داخلية،  �سيا�سية  ا�ستمرار مناخات  في ظل 
ال�صراعات  ا�ستمرار حالات  �إن  الب�شري؟  الجن�س  بقاء  تهديد  ربما  �أو  القلق  �أو 
ر  يوفِّ لن  ال�سلاح  تقنيات  �أحدث  ت�ستخدم  التي  تلك  ال�شمولية، خا�صة  ب�صورتها 

ن النتائج.  �إمكانية لحماية الكرامة الإن�سانية خا�صة مع عدم تيقُّ

وتنميتها  الإن�سان،  كرامة  �صيانة  ل�ضرورة  �أنظارنا  تتجه  �أن  بمكان  الأهمية  من 
وت�ضمينها في �إطار معادلة »الا�ستجابة والتحدي« التي �أوردها المفكر والفيل�وسف 
الأزمات  ف من حدّة  توينبي، بهدف تقديم حلول واقعية تخفِّ �أرنولد  البريطاني 
الوطنية،  الم�ستويات  على  �سلبية  وتداعيات  �آثاراً  �ستترك  نتداركها  لم  �إن  التي 
المبادرات  طلال  بن  الح�سن  الأمير  �سمو  �أطلق  هنا  من  والدولية.  والإقليمية 
لة لمعالجات تلبي احتياجات  الإن�سانية م�صحوبة بخريطة ذهنية- فكرية مف�صَّ
الدولي  القانون  ون�صو�ص  بمعايير  الالتزام  مع  بالتوازي  ال�شعوب،  ومطالب 
الإن�ساني، ب�صورة تعك�س في النهاية تفعيل ما يعرف بالإرادة ال�سيا�سية الحازمة 
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الأحمر  لل�صليب  الدولي  الم�ؤتمر  انعقاد  مثالًا  نورد  الت�صور  هذا  �ضمن  للدولة. 
 Protecting Human جنيف - �وسي�سرا( تحت �شعار حماية الكرامة الإن�سانية(
Dignity في الفترة بين 2-6 دي�سمبر 2003. �ضمن ذات ال�سياق �أعلن الم�ؤتمر 
دورته:  ختام  في  الأحمر  وللهلال  الأحمر  لل�صليب  والع�شرين  الثامن  الدولي 
ولا  الإن�سانية...«.  الكرامة  �إلى حماية  الرامية  التدابير  وا�سع من  نطاق  »اتخاذ 
الم�ؤ�س�ستين -ال�صليب  التعاون والتن�سيق بين جهود  �أنَّ نزعة  ي�ساورني �شك في 
هدفها  ا�ستراتيجية  تعاونية-  لمدّيات  وفقاً  -�ست�ستمر  الأحمر  والهلال  الأحمر 

حماية الكرامة الإن�سانية من كل المخاطر المحتملة.

انطلاقاً من هذا ال�سياق يمكن القول باطمئنان �أن ال�سياق الا�ستراتيجي للكرامة 
الإن�سانية اتخذ �أبعاداً �شمولية منها مادية و�أخرى �أكثر �أهمية �أخلاقية – معنوية 
التو�صيف؛ �أي �إن معنى الكرامة الإن�سانية يرتبط في جوهره �أي�ضاً بدعم مواقف 
»�أخلاقية - قيمية« ت�ستجيب وتتفاعل مع الم�شاعر الإن�سانية التي من المفتر�ض 
هنا،  من  به.  والارتقاء  الب�شري  الجن�س  لبقاء  �أ�سا�سية  حياتية  مطالب  تلبي  �أن 
بقاء  د  تهدِّ التي  التحديات  كل  لمواجهة  الأمان«  »�صمّام  الإن�سانية  الكرامة  تُعد 
الجن�س الب�شري، ما يعني �أهمية الحفاظ على »العدل الاجتماعي« باعتباره معادلًا 
 Ryan LaHurd مو�وضعياً لتحقيق ال�سلم المجمتعي. من هنا، عبّر راين لاهرد
تعبيراً وا�ضحاً عن المو�وضع بعبارة قاطعة تلبي الجانب المعنوي للم�شاعر، حيث 
مزج بين المطالب والاحتياجات ال�شعبية مع الجانب الأمني بالقول »كرامتك هي 
�أمني«. �إذ �إن ع�شرات الملايين من الب�شر في العالم يت�سلَّمون م�ساعدات �إن�سانية، 
ولكن مئات الملايين منهم لا تتوفر لهم الم�ساعدات والحماية الإن�سانية اللازمة، 
والعدد في ت�صاعُد م�ستمر، ن�سبة لا�ستمرار خطورة وتداعيات الأزمات الإقليمية 

والدولية التي ت�صل لمرحلة الحروب.

الإن�سانية  بالم�آ�سي  التفكير  حكمة  من  رئي�سي  جزء  وفي  ل  مكمِّ منظور  من 
وتداعياتها، وفي لفتة ذكية من �سمو الأمير الح�سن بن طلال �أو�ضح �سموّه ما يلي: 
خ قيم التعددية والتنوع، و�إما �أن ن�ستمر في  »�إننا على مفترق طرق، �إما �أن نر�سِّ
بناء الجدران التي تف�صل الثقافات والنا�س وتُفاقم الطائفية وتزيد من الفرقة 
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والانق�سامات، وتعتدي على �إن�ـــــــسانيتنا الم�ـــــــشتركة«. الحل وفقاً لفكـــــر �ــــسموه 
لا يتحقق بثورة �صناعية، لأنها لي�ست �إلا تطوراً مادياً لا �أخلاقياً، بينما الأمر يحتاج 
لثورة �أخلاقية قيمية تتوازى في م�ستواها وزخمها مع طبيعة التطور والتقدم في 
ترتبط  التي  الخم�س  الأ�سا�سيات  �إن  والثقافية.  والاقت�صادية  العلمية  المجالات 
ع�وضياً بالكرامة الإن�سانية، تُ�سهم �إن �أُح�سنت �إدارتها بتلبية احتياجات الإن�سان 
من المياه، والغذاء، والتعليم، وال�صحة والملاذ الآمن. انطلاقاً من ذلك، �أ�شار 
�صاحب ال�سمو الملكي الأمير الح�سن بن طلال �إلى »�أن عدم توفر المياه وخدمات 
ال�صرف ال�صحي للإن�سان تتنافى مع مفهوم الكرامة الإن�سانية وتحد من تمتعه 
لبداية  الأولى  المحطة  لعل  والتطوير.«  الإنتاج  على  وقدرة  كريمة  بحياة �صحية 
التحرك الجدّي في معالجة الأزمات الحياتية الإن�سانية ت�شخي�صها ومعرفة مدى 
عمقها �أو تغلغلها في الج�سد ال�سيا�سي للدولة، �أمر ي�ستوجب وفقاً لوجهة النظر 
الر�سمية تحديد الأولويات والعمل بموجبها. من هنا ت�أتي �أهمية وجهة نظر �سموه 
الثاقبة لت�أ�سي�س م�شروع »قاعدة معلوماتية �شاملة تكون منطلقاً للبحوث المائية 
والدرا�سات الا�ست�شرافية«. لغة الأرقام تعرّفنا بمدى عمق، وتعقيد وت�أثير وانعكا�س 
الم�شكلات/الأزمات التي على م�سارات حياتنا. لكن التف�سير النابع من العقل، 
والوجدان والقلب ممتزجاً بقيمة الإح�صاءات يعطينا �أي�ضاً �صورة �أخرى حيوية 
مكمّلة في ت�أثيراتها لكل من يهتم بترابط، وتداخل وتداعيات الأزمات الإن�سانية.

�ضمن هذا الت�صور الا�ستراتيجي �أكد �سمو الأمير الح�سن بن طلال في منا�سبة 
مبنى  �إلى  والتكنولوجيا  للعلوم  الأعلى  المجل�س  مبنى  تحويل  م�شروع  افتتاح 
والمياه  للطاقة  الكف�ؤ  الاقت�صادي  الا�ستخدام  �إلى  »الحاجة  �أهمية  �إلى  �أخ�ضر، 
�أزمة   2020 عام  ي�شهد  �أن  المتوقع  من  العالم  �أن  �إلى  لافتاً  الأخرى،  والموارد 
مبدع  تفكير  المائية«.  الموارد  و�شح  المياه  ب�أزمة  مبا�شر  ب�شكل  ترتبط  غذاء 
ه تم من خلاله تحرير تقرير اللجنة العالمية للمياه وال�سلام التي اعتمدت  ل�سموِّ
للمو�وضع  الإن�سانية«. ما يعطي  لل�سلام وللكرامة  �أداة  المياه  تو�صياته في »جعل 
الإيقاع  ال�سريعة  البيئية  بالتغييرات  الارتباط  �شدة  وا�ستراتيجية  �شمولية  �أبعاداً 
وم�شاريع  برامج  ذات  دولية  لرعاية  تحتاج  جديدة،  �إن�سانية  �أزمات  خلقت  التي 
تنموية منتظمة - مخطط لها جيداً ومتابعة زمنياً. من هنا، جاءت دعوة �سموّه 
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الطاقة  فاتورة  في  خف�ض  من  لذلك  لما  �أهمية،  الأخ�ضر  البناء  »�إيلاء  �إلى 
�أن الا�ستثمار  وحماية �صحة القاطنين في هذه المباني وزيادة الإنتاجية، مبيناً 
من  يحدّ  لا  �أن  يجب  م�ساحاتها  وات�ساع  المدن  في  العمراني  والزحف  الجديد 
تقدم  ما  على  ترتيباً  الجمالية.«  والنواحي  الخ�ضراء  بالم�ساحات  الاهتمام 
المياه،  والمركبة:  المعقدة  للأزمات  المو�وضعية  المتوازنة  المعالجة  �ست�سهم 
ووزناً  معنىً  الإن�سانية  الكرامة  ب�إعطاء  �سليمة،  ب�صورة  والبيئة  الطاقة  الغذاء، 
�إطار ر�ؤية ا�ستراتيجية لا غنى عنها في عملية الانتقال من ع�صر  مهماً، �ضمن 
الاجتماعي  والازدهار  والأمان  والأمن،  ال�سلم،  ع�صر  �إلى  والحروب  النزاعات 
-الاقت�صادي - البيئي. علماً ب�أنه عبر عملية الانتقال والتحول تموج المرحلة التي 
نمرُّ بها بتداعيات �إن�سانية تترجَم من خلال �أزمات �إن�سانية متعددة على ر�أ�سها 
الإن�سان  لأخيه  الإن�سان  لظلم  ترجع  التي  تلك  �وساء  العالمية،  والهجرة  النزوح 
�أو حالات  الغا�ضبة )�أعا�صير، �سيول، فيا�ضانات  الطبيعة  �أو قد تكون من �صنع 
المناخي(.  التغيُّر  الحرارة كجزء من ظاهرة  درجات  ارتفاع  من  تن��شأ  ت�صحر 
�إنها �أزمات بحاجة لر�ؤية وحلول �إبداعية تعتمد الحوار والتفاو�ض وبناء علاقات 
من  الا�ستراتيجية.  وال�شراكات  المتبادل  الاحترام  على  قائمة  �سلمية  متوازنة 
بحركة  الدفع  في  �إيجابية  �أدواراً  الها�شمية  الأردنية  المملكة  وتلعب  لعبت  هنا، 
ر�صينة  ا�ستراتيجية  بلورة  بين  تجمع  للأمام  متقدمة  خطوات  العربية  النه�ضة 
جهة،  من  الإن�سانية  والحريات  وللحقوق  للمطالب  ت�ستجيب  الإن�سانية،  للكرامة 
مع تعزيز مقابل لأهمية الارتقاء بحركة النه�ضة العربية، �أ�وشاطاً �إ�ضافية ترتقي 
الذي  الأمر  و�أ�شكالها،  بمختلف �صورها  الإن�سانية  التحديات  كافة  لمواجهة  بها 
ي�ستوجب التعمق �أكثر بربط الكرامة الإن�سانية بحقول ذات تبعات واقعية �شمولية 
الأبعاد تغطي �أ�سا�ساً البعدين »المادي - التنموي« و»الأخلاقي - القيمي«. حلول 
يقترحها، ويبدعها وتقوم عليها قيادات �سيا�سية حكيمة ونخب مثقفة ذات ر�ؤى 
جيو�ستراتيجية هدفها بناء و�إنماء ومتابعة م�سار حركة النه�ضة العربية في �إطار 

التنمية - الإن�سانية الم�ستدامة. 
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المثقف وم��سألة التعاي�ش الم�شترك
الحوار العربي - الكردي: وقفة مراجعة)))

�أ.د. عبد الح�سين �شعبان *
بغداد  جامعتي  عمل  برنامج  في  العربي-الكردي  الحوار  م��سألة  تندرج  حين 
�إطار  في  المو�وضع  هذا  لبحث  وحاجة  �ضرورة  وجود  يعني  فهذا  وكوي�سنجق، 
هي  عمومية  �أكثر  بفكرة  يت�سم  �آخر  عنوان  يت�صدّره  حين  خ�صو�صاً  �أكاديمي، 

»المثقف وم��سألة التعاي�ش«.
وكان �سمو الأمير الح�سن بن طلال م�ؤ�س�س »منتدى الفكر العربي« وراعيه �أطلق 
دعوة لحوار عربي-كردي �ضم مثقفين و�أكاديميين ونا�شطين من المجتمع المدني 
�آذار/مار�س    1( الما�ضي  العام  عمان  في  نقا�شية  حلقة  في  والكرد  العرب  من 
والكرد  العرب  بذلك  وق�صد  الأربعة،  الأعمدة  و�أعقبها بمبادرة لحوار   ،)2018

والفر�س والترك، تلك التي الت�أمت في عمّان 2018/7/22.
وعلى هام�ش ذلك كان هناك مبادرات عديدة منها في تون�س حيث انعقدت دورة 
من  )بدعوة   2016 الأول/دي�سمبر  كانون   25–23 الأربع  الأمم  مثقفي  لحوار 
بعد  الإقليمي  التكامل  لت�أ�سي�س منتدى  للديمقراطية( وفي بيروت  العربي  المعهد 

لقاءات وم�شاورات.

))) ورقة مقدمة �إلى: المنتدى الأكاديمي الدولي )الت�أ�سي�سي( للحوار العربي–الكردي، بالتعاون 
بين جامعتي كوي�سنجق وبغداد، الندوة ال�سنوية، �إربيل- 29-28 /2019/4.

عنف وحقوق الإن�سان في جامعة �أونور )بيروت(،  * �أكاديمي ومفكر عربي، نائب رئي�س جامعة الّال
وع�وض منتدى الفكر العربي/العراق.
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وكان هدف جميع تلك المبادرات والأن�شطة تبادل وجهات النظر وا�ستمزاج الآراء 
»تعظيم  �إلى  و�صلًاو  والتعاون  والتفاهم  التقارب  ي�ساعد  بما  عام  ت�صوّر  لتكوين 
الفجوة  لتج�يرس  الفوارق« واحترامها، وخ�صو�صاً  الجوامع« وتعزيزها و»تقلي�ص 
من  مواقعهم  بمختلف  العام  بال��شأن  والمعنيين  وال�سيا�سيين  القرار  �أ�صحاب  بين 

جهة، والمثقفين والأكاديميين والمفكرين من جهة �أخرى.

والم�س�ؤول  تكمن في الحوار الجاد  ال�شاملة  والتنمية الحقيقة  للتغيير  �إن الحاجة 
وتذليل الم�صاعب والعقبات التي تعتر�ض طريقه، فالحوار لي�س اختياراً فح�سب 
فيه م�صلحة جميع  لما  التعاون  �إلى  و�صلًاو  للتفاهم  عنها  لا غنى  هو �ضرورة  بل 
الأطراف، خ�صو�صاً حين يتم حلّ الإ�شكالات والم�شكلات بروح �إيجابية و�سلمية، 
لأن بقاءها وا�ستمرارها �سي�ؤدي �إلى التباعد والاحتراب، بما يمكن �أن ي�ؤثر �سلباً 

�أو �إيجاباً على دول الإقليم وعلى العلاقة التاريخية التي تربط �شعوبه.

�أو  �إطار مناف�سة  به في  يُت�شبَّث  لكي  ر�أيه،  يعر�ض كل منهما  لم نجتمع كفريقين 
مناكفة، و�إنما نجتمع كمثقفين تجمعنا هموم م�شتركة، وهذا ما �أفتر�ضه، دون �أن 
يعني ذلك عدم وجود اختلاف بيننا حول التاريخ والحا�ضر وحول الم�ستقبل، وهذا 
�أمر طبيعي لا بدّ من الإقرار به، لأننا من منا�شئ مختلفة ونحمل �أفكاراً متنوّعة 
ينبغي  ما  وهو  �أي�ضاً،  المطروحة  والحلول  للم�شكلات  متباينة  تقديرات  ولدينا 
الإقرار به واحترامه، مع ت�أكيد الم�شتركات الإن�سانية الجامعة، وهي الأ�سا�س في 
العلاقات العربية - الكردية، وينبغي �أن تكون كذلك في علاقات دول الإقليم مع 

بع�ضها.

�إن �شعوب المنطقة جميعها تتطلّع �إلى تحقيق م�صيرها في تنمية م�ستدامة قوامها 
ذلك  يتحقق  ولن  والم�شاركة،  وال�شراكة  والعدالة  والم�ساواة  والحرّية  التحرّر 
والم�صالح  المتبادلة  والمنافع  الجوار  وح�سن  الأخوة  �أ�سا�سها  �سليمة  دون علاقات 
الأخوة  »على �صخرة  الثلاثينات  منذ  العراقي  الي�سار  �شعار  كان  وقد  الم�شتركة، 

العربية- الكردية تتحطم م�ؤامرات الا�ستعمار والرجعية«.
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و�إذا كانت الأمة العربية قد عانت من التق�سيم الذي ا�ستهدف تفتيتها وتوزيعها 
هي  الكردية،  الأمة  ف�إن  ووحدتها،  اتحادها  �أمام  حواجز  و�ضع  بل  دول،  على 
الأخرى تعرّ�ضت للتجزئة، حيث يتوزع الكرد على �أربعة بلدان هي: تركيا و�إيران 
�سرّية  م�ؤامرة  �إلى  تعر�ضتا  والكردية،  العربية  الأمّتين  وكلا  و�وسريا.  والعراق 
نفذتها الدول الإمبريالية خلال الحرب العالمية الأولى، حيث تم توقيع اتفاقية 
تين، العام 1916 بين بريطانيا وفرن�سا، وكانت  �سايك�س - بيكو من وراء ظهر الأمَّ
في البداية قد ان�ضمت �إليها رو�سيا، لكنها �أعلنت خروجها منها، معلنة رف�ضها 
الاتفاقية  تلك  وكانت   .1917 العام  البل�شفية  الثورة  بعد  ال�سرّية  الاتفاقيات 
ح�سين  ال�شريف  ثورة  اندلعت  حين  الحلفاء  �أطلقها  التي  الوعود  على  التفافاً 
العام 1916، بمنح العرب الا�ستقلال وت�أ�سي�س دولة عربية موحّدة، مثلما كانت 
اتفاقية لوزان العام 1923 قد �وّسفت اتفاقية �سيفر العام 1920 التي اعترفت 

بجزء من حقوق الكرد.

و�إذا كان حق تقرير الم�صير كمبد�أ قانوني و�سيا�سي معترفاً به من جانب ميثاق 
الأمم المتحدة وتقرّه ال�شرعة الدولية لحقوق الإن�سان، ف�إنه يبقى هدفاً للأمتين 
ال�سيا�سية  والقوى  الأطراف  علاقة  على  بلد  كل  في  تطبيقه  ويعتمد  العريقتين، 
بل  الم�شتركة،  الأهداف  لتحقيق  و�صلًاو  بينها  فيما  والتعاون  التفاهم  ودرجة 
تواجه  التي  والمخاطر  التحدّيات  الاعتبار  بنظر  الأخذ  مع  الم�شتركة،  والم�صائر 
المنطقة من جانب �أعدائها والمترب�صين بها وفي مقدمتهم »�إ�سرائيل«، التي ت�ستغل 
الخلافات والمواقف المتعار�ضة �أحياناً بين العرب والكرد لتزيد من ت�أجيج ال�صراع 
والتقاطعات  الثقة  �ضعف  ظروف  في  خ�صو�صاً  والاحتراب،  الكراهية  روح  وبث 
الحا�صلة في المواقف، وهو ما ينبغي �أن يو�ضع في �أية ا�ستراتيجية خا�صة للو�صول 

�إلى الأهداف الم�شتركة.

والم�سلحة  والحربية  الع�سكرية  والو�سائل  العنف  �إلى  اللجوء  �إن  القول  و�أ�ستطيع 
لإيجاد حلول للم�شكلة الكردية ف�شلت جميعها، �وساء من جانب الحكومات التي 
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الكردية،  الحركة  على  والق�ضاء  والم�شروعة  العادلة  الكرد  حقوق  ه�ضم  حاولت 
�أم من جانب الحركة الكردية التي هي الأخرى لج�أت �إلى ال�سلاح والعنف، حتى 
و�إن كان الأمر ا�ضطراراً، وهو ما تحاول بع�ض الأطراف الإقليمية والدولية دفعها 
�إليه بزعم �أنه الطريق الأق�صر لنيل حقوقها، لكن العنف والو�سائل الع�سكرية لم 
تو�صل جميع الأطراف لنيل غاياتها بقدر ما �ساهمت في تعقيد المواقف، خ�صو�صاً 
الأمتين  �أعداء  وجد  وقد  بالمر�صاد،  لها  كانت  الخارجية  القوى  تداخلات  و�أن 
عن  يحرفه  بما  ال�صراع  وا�ستغلال  لإ�ضعافها  منا�سبة  فر�صاً  والكردية  العربية 

وجهته الأ�سا�سية.

من  والكرد  العرب  يربط  ما  ولا�سيّما  مو�وضعية،  �أخرى  ولأ�سباب  ال�سبب  ولهذا 
ديانة وتاريخ وجغرافيا وتوا�صل ح�ضاري واجتماعي وثقافي و�أ�سري، ناهيك عن 
الم�صالح الم�شتركة والجامعة بينهما منذ مئات ال�سنين، والتي لم ت�شهد حروباً �أو 
تطاحنات حادة منذ الفتح الإ�سلامي وحتى قيام الدولة العراقية الحديثة العام 
1921، لا بدّ من اعتماد الحوار و�سيلة �أ�سا�سية لحلول دائمة ورا�سخة وعادلة على 
�أ�سا�س »حق تقرير الم�صير« والبحث عن �صيغ منا�سبة لتطبيقه على �صعيد قانوني 

ود�ستوري وان�سجاماً مع التطور الدولي.

جدير بالذكر �أن مثل هذه الدعوة التي كانت الريادة فيها للحركة ال�شيوعية منذ 
العام 1956 تبلورت فكرة  ال�شيوعي  الثاني للحزب  الكونفرن�س  العام 1935 وفي 
»الا�ستقلال الذاتي« في �إطار بحث م�شروع عن الهويّة والوحدة القومية و�صلًاو �إلى 
للعراق  »الديمقراطية  �شعار  �أ�صبح  بحيث  ال�ستينات،  مطلع  في  الذاتي«  »الحكم 
والحكم الذاتي لكرد�ستان« �شعاراً وا�سعاً، فالفيدرالية في مطلع الت�سعينات، حيث 
بد�أت تقتنع بها �أطراف عديدة من الحركة ال�سيا�سية العراقية، ومنذ العام 1992 
تبنّت المعار�ضة في الخارج فكرة الفيدرالية تطويراً لفكرة »الحكم الذاتي« وهو ما 

تم �إقراره في الد�ستور الدائم العام 2005 )بعد الاحتلال(. 
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وكان �أول د�ستور عراقي يعترف ب�شراكة العرب والأكراد هو د�ستور العام 1958. 
قوميتين  بوجود  اعترف  منه حين  تطوّراً  �أكثر  كان  فقد   1970 العام  د�ستور  �أما 
رئي�سيتين في العراق، وذلك بعد بيان 11 �آذار/مار�س العام 1970 وعلى �أ�سا�سه 
�صيغ قانون الحكم الذاتي العام 1974، ولكن للأ�سف فقد اندلع القتال وا�ستمر 
لنحو عام ولم يتوقف حتى توقيع اتفاقية الجزائر في 6 �آذار/مار�س العام 1975 
بهلوي، حيث  �إيران محمد ر�ضا  و�شاه  العراقي �صدام ح�سين  الرئي�س  نائب  بين 
ا�ستمر بعدها م�سل�سل القمع والا�ضطهاد وارتفعت وتيرته خلال الحرب العراقية 
- الإيرانية العام 1980- 1988، كما �شهدت حملات تهجير وا�سعة �شملت ع�شرات 

الألوف من الكرد الفيلية ومما ي�سمى »بالتبعية الإيرانية«.

وكان ق�صف مدينة حلبجة بال�سلاح الكيمياوي وغاز الخردل 16-17 �آذار/مار�س 
1988، حيث �أ�صيب نحو 5 �آلاف مواطن كردي فقد الكثير منهم حياته في الحال، 
قد ا�ستدعى من الحركة الحقوقية الدولية الإدانة بالرغم من �ضبابية الموقف، 
حدٍّ  بو�ضع  طالب  الذي   1989 العام  باري�س  م�ؤتمر  �إثره  على  انعقد  الذي  الأمر 
العراق«  �أ�سلحة  »نزع  �أ�صبح  ثم  دولياً،  المحرّمة  الكيمياوية  الأ�سلحة  لا�ستخدام 
للدمار ال�شامل مادة مكررة في القرارات الدولية لمجل�س الأمن ونظام العقوبات 
الذي اتُّبع منذ غزو الكويت في 2 �آب/�أغ�سط�س العام 1992 ولغاية احتلال العراق 

العام 2003.

ولعلّ من تداعيات مغامرة غزو الكويت �صدور قرار مجل�س الدولي رقم 688 في 5 
ني�سان/�أبريل 1991، الذي �أكّد احترام حقوق الإن�سان والحقوق ال�سيا�سية لجميع 
العراق،  وبقية مناطق  الكردية  المنطقة  له  تتعرّ�ض  الذي  القمع  المواطنين ووقف 
تركيا  باتجاه  الحدود  �إلى  للكرد  الجماعية  الهجرة  م�شاهد  مع  بالترافق  وذلك 
و�إيران بعد هزيمة القوات العراقية وان�سحابها من الكويت، حيث توجّهت بع�ض 
هذه القوات، ولا�سيّما بعد اجتماع خيمة �صفوان لقمع الهبّة ال�شعبية التي اندلعت 
في كرد�ستان والتي �أ�شعل �شرارتها الأولى محافظات الجنوب والفرات الأو�سط. 
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وي�شكّل هذا التاريخ عودة الق�ضية الكردية ثانية �إلى الأروقة الدولية منذ الالتفاف 
حقوق  من  بجزء  اعترفت  والتي   ،1920 العام  في  ال�صادرة  �سيفر  معاهدة  على 
م�سل�سل جديد  بد�أ  وهكذا  العام 1923،  لوزان  معاهدة  ب�إبرام  الكردي،  ال�شعب 

للق�ضية الكردية ولعلاقة العرب بالأكراد.

العربي-  اليوم »الحوار  التي نجتمع فيها  ال�صفة  نظّمنا حواراً بذات  �أننا  و�أتذكّر 
الكردي« في �إطار المنظمة العربية لحقوق الإن�سان في لندن العام 1992 وبكل توا�ضع 
كان  �أعتقد  ما  وعلى  ذلك،  �إلى  دعا  من  وهو  رئا�ستها  يتولى  الفقير«  »العبد  كان 
والثقافية  الفكرية  النخب  �صعيد  على  ح�صل  قد  كردي   - عربي  حوار  �أول  ذلك 
حين اجتمع 50 مثقفاً عربياً وكردياً ليناق�وشا بع�ض �إ�شكاليات العلاقة بعقل منفتح 
تقرير  حق  الكونفدرالية،  الفيدرالية،  الذاتي،  الحكم  المواطنة،  حرّة:  و�أجواء 
الم�صير، م�ستقبل قيام دولة �أو �أكثر، ما هي الالتزامات المتبادلة والحلول المطروحة 

والعقبات والكوابح؟

وكان من المفتر�ض عقد دورة ثانية، لكن اندلاع القتال الكردي - الكردي الذي 
ا�ستمر نحو 4 �سنوات )1994-1998( حال دون ذلك، وما �إن توقف القتال حتى 
م�صرية  �شخ�صيات  ح�ضره   ،1998 العام  الحوار  هذا  مثل  القاهرة  ا�ست�ضافت 
مرموقة مثل �أحمد حمرو�ش ومحمد فايق و�سعد الدين �إبراهيم وحلمي �شعراوي 
ومحمد ال�سيد �سعيد، وكذلك �شخ�صيات كردية وازنة مثل جلال الطالباني وف�ؤاد 
زيباري ومح�سن دزئي ومحمود عثمان  وهو�شيار  الرحمن  و�سامي عبد  مع�صوم 
ولطيف ر�شيد وعدنان المفتي وعادل مراد وعمر بوتاني وعزيز محمد وبهاء الدين 
نوري وعبد الخالق زنكنة ويو�سف حنا الق�س، لكن الح�وضر العربي العراقي كان 
و�إيران  �وسريا  كرد  ي�شارك  ولم  البروتوكولي،  الح�وضر  �إلى  �أقرب  وهو  �ضعيفاً، 
�أعيدها  التي  الملاحظة  وهي  �أخرى،  م�شاركة عربية  تكن هناك  كما لم  وتركيا، 

الآن �أي�ضاً.
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العام  في  العربي-الكردي  للحوار  مو�سّعة  ثالثة  دورة  انعقاد  المفتر�ض  من  وكان 
و�أن�شطة فكرية  2001 بح�وضر نحو 150 �شخ�صية عربية وكردية تمثِّل فاعليات 
وثقافية وحقوقية و�سيا�سية متنوّعة، لكنّ بع�ض الخلافات والملاب�سات حالت دون 
ال�سيا�سي في  اللقاءات ذات الطابع  ذلك، ثم جرت محاولات لاحقة لعقد بع�ض 
كل من ال�سليمانية و�إربيل ومن بينها انعقاد م�ؤتمر في النجف العام 2013، لكنها 

جميعها لم ترتقِ �إلى م�أ�س�سة الحوار وو�ضع مرجعيات له.

وقد ن��شأت لاحقاً جمعيات لل�صداقة العربية - الكردية ونظمت لقاءات وفعاليات 
ديناميكية  �إلى  وتحتاج  قائمة  ظلّت  والتبا�ساتها  العلاقة  �إ�شكالية  ولكن  عامة، 
وحيوية يمكن للمثقفين �أن ي�سهموا فيها لاجتراح حلول ومعالجات �أ�سا�سها بناء 

ج�وسر الثقة والتفاهم.

الم�ستويات بحيث  �إلى حوار معرفي وثقافي وفكري على جميع  �أننا بحاجة  �أعتقد 
والنقد  والنقد  والمكا�شفة  ال�صراحة  من  تنطلق  جديدة  ر�ؤية  يبلور  �أن  يمكن 
الذاتي، خ�صو�صاً بقبول الآخر والاعتراف بحقوقه بما فيها الحق في الاختلاف. 
والكرد  العرب  �سيا�سيين من  لي�ضمَّ فاعلين  تو�سيع  �إلى  ويحتاج مثل هذا الحوار 
و�شخ�صيات وازنة من المثقفين العرب، كما يمكن �أن ي�أخذ �صيغة م�ؤ�س�سية وفقاً 
�شقيقة  �أخرى  م�ؤ�س�سات  مع  للتعاون  برنامج  �إطار  في  وينفّذها  يعتمدها  لآلية 
ب�أهمية  للقناعة  الأطراف،  جميع  جانب  من  منها  الا�ستفادة  يمكن  و�صديقة، 
العلاقات  جوانب  بع�ض  الت�صدّع  �أ�صاب  �أن  بعد  لا�سيّما  الإن�سانية،  الم�شتركات 
العربية- الكردية، بعد الا�ستفتاء الكردي في 25 �أيلول /�سبتمبر الما�ضي 2017، 
العقبات  بع�ض  لتجاوز  والتعاون  والتفاهم  والتفاعل  التوا�صل  �إدامة  في  وللرغبة 
والعثرات التي واجهت التجربة الفتية، والتي تحتاج �إلى تنازلات متقابلة وحلول 
وطنية مدعومة عربية، وحوار دائم وم�ستمر لنزع الفتيل والبحث عن �سبل للحلول 
نف�سه حقوق  الوقت  يلبي في  و�شعباً، وبما  �أر�ضاً  العراق  يعزز وحدة  ال�سلمية بما 
يتنا�سب مع الم�صالح الم�شتركة  الكرد وطموحهم الم�شروع في تقرير الم�صير، بما 

والظروف الملمو�سة والأو�ضاع ال�سائدة في دول الإقليم.



- 140 - المنتــــدى 275 - 276

�إن الهدف هو فتح قناة م�ستديمة للتوا�صل بحيث يكون مثل هذا الحوار مج�ساً 
ماذا  والمبا�شر:  الفعلي  للتعرف  وتطويره  تو�سيعه  يمكن  العلاقة  مج�سّات  من 
يذهب  قد  الذي  الأمر  العرب؟  من  الكرد  يريد  وماذا  الكرد؟  من  العرب  يريد 
يقوي  واللغة بما  والتاريخ  والتراث  والفن  والأدب  بالثقافة  تتعلق  تفا�صيل  لو�ضع 
والقانونية  ال�سيا�سية  الحلول  �إيجاد  في  وي�سهم  التفاعل،  ويعزز  العلاقة  لحمة 
�إيجاد  بل  القائمة،  للم�شكلات  والإن�سانية  والثقافية  والاجتماعية  والاقت�صادية 
فر�ص جديدة لبحث م�ستجدّات في هذه العلاقة التي لا يمكن �إلّا �أن تكون متكافئة 
الجامعة  العامة  الهوّية  �إطار  في  للخ�صو�صيات  المتبادل  الاحترام  �أ�سا�س  وعلى 

لعراق موحد وذو �سيادة ويتّجه �صوب التنمية.

الحر  الديمقراطي  التطوّر  �سبيل  �سلوك  تريد  دولة  �أي  الدولة،  واجب  من  ولعلّ 
عن  التعبير  من  الكافي  القدر  وتمنحها  الفرعية  الهوّيات  ترعى  �أن  والحقيقي، 
نف�سها  عن  التعبير  في  وعادل  م�شروع  وحق  وحيوية  طاقة  من  تمثّله  بما  نف�سها 

بال�شكل الذي تريده وين�سجم مع الم�صالح الم�شتركة.

لها من تجاوز  بدّ  لا  وتتطور  تنمو  لكي  التاريخية  الكردية   - العربية  العلاقة  �إن 
بع�ض الإ�شكالات القائمة، ولكي ت�ستمر العلاقة وت�أخذ م�ساراً �صحيحاً ينبغي �أن 
تقوم على �أ�سا�س التكامل والتفاعل والتوا�صل والترابط، ولي�س الترابح والهيمنة 
و�أن  خ�صو�صاً  والكرد،  بالعرب  �ضرراً  �سيلحق  ذلك  لأن  والتفلّت،  والانفكاك 
الم�شتركات الجامعة تمثل المحتوى الأ�سا�سي لم�ضمون العلاقة وم�ستقبلها. ولا بدّ 
من �إدراك حقيقة �أن �أي احتراب بينهما ينعك�س على الو�ضع الإقليمي كما دلّت 

التجربة التاريخية، ولا�سيّما �إ�أن الم�ستفيد هو �أعداء الأمتّين ال�صديقتين.

و�إذا كان الحوار »فر�ض عين ولي�س فر�ض كفاية« كما يُقال بين الجهات والجماعات 
ال�سيا�سية الم�شاركة في الحكم وخارجه وبين الحكومة الاتحادية ب�شكل خا�ص وبين 
راهنية،  �أكثر  ي�صبح  عديدة  تجارب  وبعد  اليوم  ف�إنه  كرد�ستان،  �إقليم  حكومة 

ويمكن للمجتمع المدني �أن يكون �شريكاً فاعلًا فيه ومكمّلًا في اتخاذ القرار. 
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وقد يحتاج الأمر �إلى وجود م�ؤ�س�سة بحثية ر�صينة ودرا�سات اخت�صا�صية معمّقة 
�أو ت�أ�سي�س معهد عربي - كردي متخ�ص�ص ويمكن تو�سيعه �إلى معهد للدرا�سات 
حاجة  بع�ضها،  مع  علاقاتها  يدر�س  بحيث  المجاورة  لل�شعوب  لا�سيّما  ال�شرقية، 
ة هدفها تن�شيط حركة التوا�صل والن�شر والترجمة والاطلاع على �آداب وفنون  ملحَّ
وثقافات كل طرف بما لدى الطرف الآخر، �إ�ضافة �إلى التحدّيات والمخاوف التي 

تواجه الهوّية الم�شتركة لهم والهويّة الخا�صة لكل منهم على انفراد. 

ما  وهو  الأجواء  لتنقية  �ضرورية  مراجعة  وقفة  ف�إن  والكرد  العرب  وبخ�صو�ص 
يحتاجه الطرفان، خ�صو�صاً في ظلّ محاولات ت�ستهدف كليهما، وقد �سبق لي �أن 

طرحت ذلك من خلال:
- محاولة عزل الكرد عن المحيط العربي، و�إ�ضعاف ما هو م�شترك و�إيجابي 

في العلاقات وتقديم ما هو خلافي و�إ�شكالي.
وع�سف  ا�ضطهاد  للكرد من  عمّا حدث  م�س�ؤولين  والعروبة  العرب  اعتبار   -

�وشفيني، وتحميل العرب والعروبة ارتكابات النظام ال�سابق و�آثامه.
الم�صير  تقرير  بحق  لمطالبتهم  للعرب  والعداء  بالانف�صالية  الكرد  -اتهام 
يحدث  وما  ما حدث  م�س�ؤولية  م�ستقلة، وتحميلهم  كيانية خا�صة  و�إقامة 
بعد الاحتلال. ومثلما ينبغي التمييز بين عروبة الحكّام الم�ستبدين وعروبة 
العرب، ف�إن �ضيق �أفق بع�ض النخب الكردية الانعزالية لا ينبغي �أن يتحمّله 

المثقفون الكرد.
-تقديم ما هو طارئ وم�ؤقت و�آني من ق�ضايا �شائكة ومعقدة، على ح�ساب ما 

هو ا�ستراتيجي وثابت وبعيد المدى.
-عدم اكتراث بع�ض عرب العراق بم��سألة كرد �إيران وكرد تركيا وكرد �وسريا 

وحقوقهم الم�شروعة.
-عدم اكتراث بع�ض كرد العراق �أو غيرهم من الكرد بح�سا�سية العلاقة مع 
»�إ�سرائيل« المنتهِكة لحقوق ال�شعب العربي الفل�سطيني، ولا�سيّما حقه في 

تقرير الم�صير.
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الكرد  مخاوف  تبديد  العرب  للمثقفين  بدّ  فلا  الطرفين  بين  الثقة  تتعزّز  ولكي 
وذلك من خلال تعزيز وتوطيد العلاقة والتفاهم والم�شترك الإن�ساني، والاعتراف 
بحقوقهم لا باعتبارها منّة �أو هبة �أو هديّة، بقدر كونها �إقراراً بواقع �أليم، ف�ضلًا 
عن مبادئ الم�ساواة والعدالة وال�شراكة والمواطنة المتكافئة التي هي الأ�سا�س الذي 
ينبغي �أن يقوم عليه بناء الدولة، مثلما ينبغي �أن تقوم عليه العلاقات بين ال�شركاء.

من  جزءًا  اعتبارهم  بت�أكيد  العرب  مخاوف  تبديد  الكرد  للمثقفين  بدّ  لا  كما 
الفيدرالي، علماً  النظام  الذي اختاروه عبر  �إطار حق تقرير الم�صير  العراق في 
ب�أن لا �سعادة للعرب من دون الكرد، ولا �سعادة للكرد من دون العرب في العراق، 

لأن م�صيرهما م�شترك وذلك قدر الجغرافيا، �وساء �أكان نقمة �أم نعمة.
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�أ�ضواء تاريخية على العلاقات اليمنية الأردنية في مئة عام

د. با�سل باوزير*

الجمعية  للذاكرة  تغذيته  لجهة  بالغة  �أهمية  الوثائقي  الر�سمي  التاريخ  يكت�سب 
لل�شعوب بالمعلومات والحقائق عن فترة زمنية �سابقة �آمن النا�س فيها بجملة من 
المقاربات المعرفية لتاريخهم، قد لا تكون دقيقة ب�أي حال. يقول جاك لوغوف 
في مقالة له عن الوثائق: « �إن التاريخ يعي�ش اليوم ثورة وثائقية تربطها بالتاريخ 
الوثيقة  دون  من  كتابته  يمكن  لا  الجديد  فالتاريخ  غام�ضة..«  علاقة  الجديد 

التاريخية.«
للوثائق  كبرى  �أهمية  �إعطاء  على  الأردنية  الدولة  عملت  المنطلق  هذا  ومن 
ودرا�سات  والمخطوطات  الوثائق  الجليلة مركز  الغاية  لهذه  وت�أ�س�س  الأر�شيفية، 
الذي  البخيت،  عدنان  محمد  الدكتور  الكبير  �أ�ستاذنا  عليه  القائم  ال�شام  بلاد 

يعتبر بحق حار�س التاريخ والذاكرة الجمعية للأردن والأردنيين.
ومن جملة ما تناولته هذه الوثائق العلاقات اليمنية الأردنية. ون�ستند في التعريف 
الوثائق  من  مجموعة  خلال  من  ال�شقيقين  البلدين  بين  التاريخية  بالعلاقات 
وال�سجلات والمراجع التي يعود تاريخ بع�ضها �إلى العام 1917م. وذلك من خلال 

ثلاثة م�صادر رئي�سية:

الم�صدر الأول: �سجل المحاكم ال�شرعية 
يعتبر �سجل المحاكم ال�شرعية من �أهم الم�صادر و�أقدمها، حيث وثَّق هذا ال�سجل 
لحياة النا�س الذين عا�وشا بالأردن منذ �أيام الدولة العثمانية وقبل �إن�شاء الدواوين 

والوزارات الحكومية.

* باحث ودبلوما�سي يمني.
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ففي �سجلات المحاكم ال�شرعية نجد معلومات غنية تتميز بالم�صداقية والدقة 
والا�ستق�صاء عن المتعاملين و�أن�شطتهم المختلفة من بيع و�شراء، وزواج وطلاق، 
والإرث، وح�صر التركات من الأموال المنقولة وغير المنقولة، والو�صاية، والنفقة، 

وت�سجيل الأرا�ضي والمنازل، والت�أجير، والوكالة، وغيرها من المعاملات.
ومن خلال هذا ال�سجل نجد �أن هذه المعاملات يتم ت�ضمينها الموطن الذي قدم 
التي  اليمنية  العائلات  �أ�سماء  بع�ض  ح�صر  من  تمكننا  وبالتالي  الأطراف،  منه 
وفدت �إلى الأردن في تلك الأيام، و�ساهمت في �صنع معالم يمنية في الأردن بقيت 

حتى يومنا هذا �شاهدة على عمق الترابط القومي بين العرب.

الم�صدر الثاني: الوثائق الها�شمية
وهي مجموعة �ضخمة من محفوظات الديوان الملكي الها�شمي )�صدر منها حتى 
الآن 24 مجلداً( ت�ضم مجموعة وا�سعة من المرا�سلات والوثائق الخا�صة بعلاقات 
الدولة الأردنية بالدول العربية ال�شقيقة ال�صديقة والأجنبية، ومنها التي تتعلق 
بالعلاقات الأردنية اليمنية للفترة ما بين 1948-1950 م. وهي فترة مهمة في 
تاريخ المملكة المتوكلية اليمنية �آنذاك، وتوجد هناك 140 وثيقة تغطي �أحداثاً 

مهمة من تاريخ اليمن عبر تقديم �صورة �شاملة ومتنوعة عن تلك الفترة.

الم�صدر الثالث:المذكرات
مذكرات ال�ضباط الأردنيين الذين �شاركوا في ت�أ�سي�س جي�ش البادية الح�ضرمي، 
�أبنائهم و�أحفادهم من �صور و�أوراق تغطي فترة وجودهم في  �أو ما وجدته عند 

اليمن.

م�سارات العلاقات التاريخية بين البلدين
الم�سار الأول: الوجود اليمني في الأردن قبل الإمارة وبعدها

العقبة،  في  بد�أ  الأردن  في  الحديث  اليمني  الوجود  ب�أن  وال�سجلات  الوثائق  ت�شير 
بالعقبة  ال�شرعية  المحكمة  �سجلات  لنا  ق  وتوثِّ  1917 �سنة  قبل  ما  �إلى  يعود  حيث 

معاملات تخ�ص عائلات يمنية منذ ذلك التاريخ.
ن�شاطاً  ت�شهد  كانت  التي  العقبة  في  للرزق  طلباً  اليمن  �أبناء  من  العديد  وفد  فقد 

تجارياً كبيراً في ذلك الزمان.
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وقد ذكرت �سجلات المحكمة ال�شرعية بالعقبة العديد من اليمنيين الذين وفدوا 
للعقبة بغر�ض التجارة، وكان منهم ال�شيخ عمر بن محمد با�صغار الح�ضرمي الذي 

و�صل العقبة �سنة 1919 وا�شتغل بالتجارة حتى ذاع �صيته بالمدينة.
�أي�ضاً في �سجل المحكمة ال�شرعية بالعقبة ل�سنة 1917 ما ي�ؤكد وجود  وقد وجدنا 

يمنيين بالعقبة قدموا للالتحاق بجي�ش الثورة العربية الكبرى.
وقد ارتبط الوجود اليمني في العقبة بم�سمى �شاطئ اليمنية.

يقع هذا ال�شاطىء جنوب مدينة العقبة على بعد 10 كم منها. وي�شار له في ال�سجلات 
�إحدى المناطق  التي تعتبر  اليمنية،  الإدارية والعقارية الأردنية بمنطقة مرتفعات 
تتمتع  المرجانية، حيث  بال�شعاب  الغنية  العقبة  �وشاطئ مدينة  بيئياً على  الفريدة 

المنطقة ب�إطلالة جميلة على البحر الأحمر.
وتقول الروايات التاريخية عن �سبب الت�سمية �أنه �أثناء حملة �إبراهيم با�شا من م�صر 
على الجزيرة العربية، التحق بحملته عدد من اليمنيين، وو�صلوا �إلى العقبة كمكان 

للتجمع، فع�سكر اليمنيون في هذا ال�شاطئ.
وقيل �أي�ضاً، �إن �سبب الت�سمية جاء ن�سبة �إلى اليمنيين الذين قدموا مع الثورة العربية 
الكبرى، فو�صلوا من اليمن، والتقوا مع ال�شريف ح�سين في هذه المنطقة وع�سكروا 

فيها و�أقاموا بها.
كما قيل، �إن الت�سمية قديمة جداً ن�سبة �إلى التجار اليمنيين الذين كانوا ي�صلون �إلى 
ميناء العقبة قادمين من الموانئ اليمنية بب�ضائعهم التي يتم نقلها �إلى بلاد ال�شام.
ومهما اختلفت الروايات �أو تعددت حول �سبب الت�سمية �إلا �أن ال�شاطئ يعد �شاهداً 

ومعلماً على الوجود اليمني في الأردن و�أنه �أحد الب�صمات التي تدل عليهم.
الأحياء  من  ا�سمه«  يحمل  زال  ما  »الذي  اليوم  اليمنية  ومرتفعات  �شاطئ  ويعد 
من  العديد  فيه  يقع  حيث  الخا�صة،  الاقت�صادية  العقبة  منطقة  �ضمن  المميزة 

الم�شاريع العقارية وال�سياحية والترفيهية.
زاد  الها�شمية  الأردنية  المملكة  قيام  ثم  ومن  الأردن  �شرق  �إمارة  ت�أ�سي�س  وبعد 
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الوجود اليمني في الأردن، خا�صة في العا�صمة عمان ومثَّل ذلك �وسق اليمنية في 
و�سط العا�صمة عمّان. 

ويقع هذا ال�وسق �إلى الغرب من الجامع الح�سيني في و�سط البلد، ويمتد ال�وسق 
على م�ساحة دونمين تقريباً، وفيه �سبعون متجراً.

وتعود بدايات ن��شأة ال�وسق �إلى �سنة 1949 وبذلك يكون �وسق اليمنية ثاني �أقدم 
�سه عدد من اليمنيين  �وسق في و�سط العا�صمة عنّان بعد �وسق البخارية. وقد �أ�سَّ
الذين تطوعوا للقتال في فل�سطين �سنة 1948، وبعد �أن انتهت الحرب عادوا �إلى 

عمّان وا�ستقروا فيها.
وت�شير �سجلات المحكمة ال�شرعية في عمّان �إلى �أن اليمنيين ا�ست�أجروا الأر�ض 
مقابل  با�شا،  ميرزا  و�صفي  ويدعى  كين  المّال �أحد  ال�وسق من  عليها  قامت  التي 

دينارين للمتر الواحد في ال�سنة.
الملاب�س  لبيع  التجار  وا�ستغلها  الخ�شب،  من  م�صنوعة  ال�وسق  حوانيت  وكانت 
الم�ستعملة �أو القديمة )البالة(، وفي �سنة 1956 حدث حريق كبير في ال�وسق �أتى 
بنائه من  ب�إعادة  ال�وسق  الخ�شبية ومحتوياتها. فقام مالك  ال�وسق  على حوانيت 

الإ�سمنت والحديد.
�أوائل الم�ست�أجرين في ال�وسق كانوا من  ب�أن  وتذكر �سجلات المحكمة ال�شرعية 
علي  نا�صر  العزامي،  �أحمد  اليماني،  الله  عبد  منهم:  عرف  اليمنية،  التابعية 

غازي، قا�سم نا�صر الرعيني، و�صالح اليافعي.
ا�سمه  تحمل  يافطة  وتعلوه  الحالي  وقتنا  �إلى  با�سمه  محتفظاً  ال�وسق  هذا  ظل 

وتاريخ ت�أ�سي�سه.
ويبقى �وسق اليمنية �شاهداً على بدايات نموّ عمّان الاقت�صادي وم�ساهمة اليمنيين 

الأوائل باعتبارهم جزءاً من تاريخ المدينة الحديث.

الم�سار الثاني: العلاقات الأردنية مع جنوب اليمن قبل ا�ستقلاله عن بريطانيا
كانت �أجزاء من جنوب اليمن في هذه المرحلة تخ�ضع للحكم المبا�شر من قبل 
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في  الإنجليز  الم�ست�شارين  وعبر  في عدن،  الحال  هو  كما  البريطاني  الا�ستعمار 
م�ست�شارها  كان  التي  الح�ضرمية  القعيطي  �سلطنة  وخا�صة  ال�شرقية  المحميات 
البريطاني وليم انجرامز هو �أول من �أ�س�س لعلاقات بين ال�سلطنة و�إمارة �شرق 
�إن�شاء جي�ش البادية الح�ضرمي،  الأردن في حينها، وذلك عندما قرر انجرامز 
واختار لهذا الجي�ش نموذج جي�ش البادية الأردني، حيث قام انجرامز عام 1938م 
بزيارة للأردن لمعاينة تجربة الجي�ش العربي الأردني. وطلب انجرامز من جلوب 
الوليد  الجي�ش  تدريب  مهمة  لتولي  الأردنيين  ال�ضباط  من  يعيره عدداً  �أن  با�شا 
لل�سلطنة القعيطية الح�ضرمية، فكانت البعثة الع�سكرية الأردنية الأولى �إلى المكلا 
العام 1939 بقيادة العقيد بركات طراد الخري�شا  عا�صمة �سلطنة القعيطي في 
والرائد عبد الهادي حماد العتيبي والنقيب خالد مجلي الخري�شا، والنقيب ح�سن 
م�ؤمن المومني وم�صطفى رفعت. وفي �سنة 1947 قدمت �إلى ح�ضرموت البعثة 
الع�سكرية الأردنية الثانية، وتتكون من المقدم نايف جديع الفايز والمقدم علي 
الفارع و�آخرين. وفي �سنة 1955 و�صلت البعثة الع�سكرية الأردنية الثالثة و�ضمت 
المقدم فهد مقبول الغبين والرائد قفطان القا�ضي والرائد فلاح بخيت العطين، 
ال�سحيم ومحمد  الرائد مطيع حماد  بقيادة  الرابعة  الع�سكرية  البعثة  ثم جاءت 

حامد �شم�س �سنة 1958.

وقد ا�ستمر ال�ضباط الأردنيون في قيادة وتدريب جي�ش البادية الح�ضرمي حتى 
�سنة 1966، وكان لهم دور كبير في نقل الكثير من قوانين و�أنظمة الجي�ش العربي 

الأردني �إلى جي�ش البادية الح�ضرمي، منها قانون جي�ش البادية.

التعاون  على  الح�ضرمية  القعيطية  ال�سلطنة  مع  الأردنية  العلاقات  تقت�صر  ولم 
الأردن  حكومة  �أر�سلت  حيث  التعليمي،  التعاون  لت�شمل  ات�سعت  و�إنما  الع�سكري، 
التدري�س في المدار�س الح�ضرمية  العديد من بعثات المعلمين الأردنيين لتولي 
خا�صة مدار�س الفتيات، وكانت المعلمة الأردنية الفا�ضلة �صفاء علاء الدين على 

ر�أ�س �أول البعثات التعليمية الأردنية �إلى ح�ضرموت.
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الم�سار الثالث: العلاقات الأردنية مع �شمال اليمن قبل قيام الجمهورية
الأردنية  بالعلاقات  تتعلق  التي  الوثائق  العلاقات مجموعة مهمة من  لهذه  ت�ؤرخ 
المملكة  تاريخ  في  مهمة  فترة  وهي  م.   1950-1948 بين  ما  للفترة  اليمنية 
المتوكلية اليمنية، حيث افُتتح العام 1948 )17 فبراير( بمقتل الإمام يحي بن 
محمد حميد الدين في �أحداث ما عرف بالثورة الد�ستورية التي قادها عبد الله 

الوزير.
وتوجد 140 وثيقة تغطي �أحداثاً مهمة من تاريخ اليمن عبر تقديم �صورة �شاملة 

ومتنوعة عن تلك الفترة.
وتبد�أ هذه الوثائق عندما تلقى الملك عبد الله بن الح�سين برقية من عبد الله 
والعقد  الحل  �أهل  وب�أن  الدين،  �آل حميد  يحي  الإمام  بمقتل  فيها  يبلغه  الوزير، 
الدعم  برقيته  في  وطلب  اليمن،  على  د�ستورياً  وملكاً  �شرعياً  �إماماً  بوه  ن�صَّ
للحماية من تدخلات محتملة  ب�إر�سال طائرات  الملك عبد الله  والم�ساندة من 
الح�سين  بن  الملك عبد الله  وتلقى  بالأجانب،  الوزير  ابن  قبل من و�صفهم  من 
يطلب  �صنعاء  في  الم�صريين  الم�سلمين  الإخوان  جماعة  وفد  رئي�س  من  برقية 
منه الم�ساعدة لإخراجهم من �صنعاء خوفاً على حياتهم من القبائل، كما تلقى 
برقيات من �أفراد عرب طالبوه بالتدخل لم�صلحة �أبناء الإمام يحيى، كما تلقى 
برقيات متتابعة من الجاليات اليمنية في الحب�شة واليمنيين المجاهدين في يافا 
بفل�سطين، واليمنيين في محمية عدن، ت�شكره على موقفه الم�ساند لأبناء الإمام. 
وفي برقية و�صلت الملك عبد الله بن الح�سين من حجّة باليمن من الإمام �أحمد 
بن يحيى يبلغه فيها با�ستقرار الأو�ضاع بعد القب�ض على عبد الله الوزير وجماعته.
بن  الله  عبد  الملك  بين  المتبادلة  والبرقيات  الر�سائل  من  مجموعة  توجد  كما 
والتن�سيق بخ�صو�ص عدد  الت�شاور  �أحمد بن يحيى، تدور حول  والإمام  الح�سين 

من الق�ضايا الكبيرة ومنها وحدة ال�ضفتين والموقف من الجامعة العربية.
م�ساعدات  اليمنية  المتوكلية  للمملكة  الها�شمية  الأردنية  المملكة  قدمت  وقد 
على �صعيد الخبرات القانونية والإدارية وال�سيا�سية الكثير مما وجدناه في هذه 

الوثائق.
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وتعتبر مجموعة الوثائق الأردنية الها�شمية عن اليمن، م�صدرا مًن م�صادر تاريخ 
اليمن المعا�صر �إبان تلك المرحلة الهامة، حيث �شكّلت مجمل الأحداث ال�صغرى 
من  الثاني  الن�صف  بداية  عند  التاريخيّة  تحلاوته  في  مهمّاً  منعطفاً  والكبرى 
القرن الع�شرين؛ �إذ تحوّل اليمن الملكي �إلى النظام الجمهوري. و�إذا كان التغيير 
التاريخي وال�سيا�سي ذاك، قد نقل اليمن من حال �إلى حال، ف�إن هذه « الوثائق 
« تلقي مزيداً من ال�وضء عن �أحداث مهمّة لي�س بالن�سبة لليمن فح�سب، بل لكلّ 
المنطقة العربية. وتك�شف من جهة �أخرى طبيعة ومتانة العلاقات اليمنية الأردنية 
في تلك الفترة، حتى �أقامت المملكة الأردنية الها�شمية �أول علاقات دبلوما�سية 

لها مع المملكة اليمنية المتوكلية في ني�سان 1961 بدرجة قائم بالأعمال.
الم�سار الرابع: العلاقات الأردنية مع �شطري اليمن قبل الوحدة اليمنية وبعدها
عندما تغير النظام ال�سيا�سي في اليمن من الإمامي �إلى الجمهوري �سنة 1962 في 
ت العلاقات الأردنية اليمنية بالكثير من المتغيرات ب�سبب اندلاع  هذه المرحلة مرَّ
بالجمهورية  الأردن  اعترف  ما  و�سرعان  والملكيين،  الجمهوريين  بين  الحرب 
ن��شأت علاقات دبلوما�سية  اليمنية في 22 تموز 1964. وفي عام 1975  العربية 

كاملة بين البلدين. 
وقيام   1967 الثاني  ت�شرين   30 في  بريطانيا  عن  اليمن  جنوب  ا�ستقلال  وعند 
جمهورية اليمن الجنوبية ال�شعبية، اعترفت المملكة الأردنية الها�شمية بالجمهورية 
العلاقات  �أولى  ت�أ�س�ست  �أعوام  ع�شرة  وبعد   .1967 الأول  كانون   2 في  الوليدة 

الدبلوما�سية الكاملة على م�ستوى ال�سفراء، وكان ذلك في 13 �آذار 1977.
الثنائية بين المملكة  زامنت هذه التطورات الدبلوما�سية تطورات في العلاقات 
الديمقراطية  اليمن  وجمهورية  اليمنية  العربية  والجمهورية  الها�شمية  الأردنية 
ال�شعبية، وكانت �أول اتفاقية جرى توقيعه بين الأردن والجمهورية العربية اليمنية 

في مجال النقل الجوي في 11 ت�شرين الثاني 1975.
اليمنية/اليمن  والعربية  الأردن  بين  الثنائية  العلاقات  تطورت  ذلك  بعد 
الديمقراطية لت�شمل التعاون في كافة المجالات الاقت�صادية والتعليمية وال�صحية، 
و�صلًاو �إلى توقيع البلدين لاتفاقيات تعاون م�شترك و�شامل، ففي 22 كانون الثاني 
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ع رئي�س مجل�س الوزراء الأردني زيد الرفاعي مع رئي�س وزراء الجمهورية  1989 وقَّ
الم�شتركة  العليا  اللجنة  �إن�شاء  اتفاقية  الغني  عبد  العزيز  عبد  اليمنية  العربية 
والتعاون في مختلف  والتن�سيق  الت�شاور  اللجنة  بموجبه هذه  تتولى  البلدين  بين 

المجالات.

تعاون  اتفاقية  الها�شمية  الأردنية  المملكة  �أقامت  حتى  طويل  وقت  يم�ض  ولم 
م�شترك مع جمهورية اليمن الديمقراطية ال�شعبية، ففي 10 �أيلول 1989 وقع كل 
من وزير الخارجية الأردني مروان القا�سم ووزير خارجية الجنوب عبد العزيز 
للتعاون  ت�أ�سي�س اللجنة الوزارية الأردنية اليمنية الم�شتركة  الدالي على اتفاقية 
ال�شامل في مجالات الاقت�صاد والإعلام وال�صحة والزراعة والعلاقات التجارية 

بين البلدين.

الأردن  فتدخل  الداخلية،  الحروب  العديد من  اليمن  �شهدت  المرحلة  وفي هذه 
للم�ساعدة في �إطفاء هذه الحروب، ففي 1965/6/19عر�ضت الحكومة الأردنية 
م�شروعاً لوقف الحرب ما بين الجمهوريين والملكيين. وعر�ضت و�ساطتها في حل 

النزاع الحدودي بين ال�شطرين �سنة 1979.

توا�صلت العلاقات الطيبة بين البلدين بعد قيام الوحدة اليمنية في 22 مايو 1990 
المجالات،  كافة  لت�شمل  المرحلة  هذه  في  البلدين  بين  التعاون  وتيرة  وارتفعت 
في  ذلك  وانعك�س  العربية-العربية،  للعلاقات  حقيقياً  نموذجاً  خلالها  وت�صبح 
العدد الكبير من الاتفاقيات والبروتوكلاوت المهمة بين البلدين. وعقدت في هذه 
المرحلة �أربعة ع�شر اجتماعاً دورياً للجنة العليا اليمنية الم�شتركة، كان �آخرها 
وبروتوكلًاو  اتفاقاً  ع�شر  ثمانية  توقيع  عنه  نتج   2014 في  ع�شر  الرابع  الاجتماع 

وبرنامج عمل.

ووا�صل الأردن م�ساعيه الحميدة واحت�ضنت عمان الفرقاء اليمنيين �سنة 1994 
وتم التوقيع فيها وبو�ساطة المغفور له ب�إذن الله الملك الح�سين على وثيقة العهد 

والاتفاق.
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الأمـن المـائي العـربي
دات الواقع والمحدِّ

�أ.د. حميد الجميلي 

مقدمة

الأمن  تواجه  التي  التحديات  �أخطر  من  العربي  الوطن  في  المائية  الموارد  �شحُّ 
المائي والغذائي العربي. ومما ي�ؤكد هذه المخاطر والتحديات حقائق وخ�صائ�ص 

اقت�صاديات المياه في الوطن العربي.

وب�سبب هذه المخاطر والتحديات �وسف تواجه الدول العربية ظروفاً مائية وزراعية 
قا�سية خلال العقود القادمة، مما يهدد الأمن الاقت�صادي العربي وبخا�صة في 
حالة عدم قدرة الدول العربية على ت�أمين الطلب المتزايد على المياه، نظراً لتزايد 
ال�سكان من جهة، وتزايد الطلب على مياه الري والزراعة والأغرا�ض ال�صناعية 

من جهة �أخرى.

خلال  العربي  الوطن  في  المياه  اقت�صاديات  وتحديات  مخاطر  من  يزيد  ومما 
توقعات  وت�يرش  الجديدة.  المائية  الموارد  توفير  تكاليف  تزايد  القادمة،  العقود 
المياه  من  جزء  تحويل  �إلى  العربي  الوطن  في  المياه  اقت�صاديات  حول  الم�ستقبل 
المخ�ص�صة للري لا�ستخدامات المناطق الح�ضرية في مجالات ال�صناعة ومجالات 
والأمن  الزراعي ب�صورة عامة  الأمن  �سلباً على  �سي�ؤثر  الا�ستخدام المدني، مما 

الغذائي العربي ب�صورة خا�صة، لأن المياه هي المحرك الأول للنمو الزراعي.

* �أكاديمي وم�ست�شار اقت�صادي، ع�وض منتدى الفكر العربي/العراق.

اقت�صاديات
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وتتَّ�سم الموارد المائية في الدول العربية بالندرة، فالمنطقة العربية من �أكثر مناطق 
العالم فقراً في الموارد المائية؛ �إذ لا يتجاوز ن�صيب الفرد العربي من المياه 800م3 
حالياً مقابل 7500م3 على الم�ستوى العالمي. وت�شكل عمليات هدر المياه في الزراعة 
وفي الا�ستهلاك المنزلي والتملُّح ومَعْدَنَة المياه الجوفية وتلوث المياه بال�صناعات 
المختلفة، �ضغوطاً �إ�ضافية على تحديات اقت�صاديات المياه في الوطن العربي خلال 

العقود القادمة.
و�سيقود الو�ضع الراهن لاقت�صاديات المياه العربية �إلى اختلال عميق في معادلة 
الدول  معظم  في  المائية  الأزمات  ظهور  في  ينعك�س  والذي  وطلبها،  المياه  عر�ض 

العربية.
ومن المخاطر التي تواجه الم��سألة المائية في الوطن العربي غياب الإدارة العقلانية 
للطلب على المياه، وغياب التنفيذ الفعلي لا�ستراتيجية و�سيا�سة مائية قومية طويلة 
المدى للملاءمة بين الموارد المائية الممكن توفيرها والطلب على هذه الموارد، كما 
�أن غياب تر�شيد ا�ستخدام المياه في الزراعة العربية يعد عاملًا �آخر يهدد م�ستقبل 

الأمن المائي العربي.
التي تزداد  المياه  �أحد جانبي معادلة عر�ض وطلب  العربية  المائية  الموارد  �إدارة  ل  وت�شكِّ
�أهمية وتعقيداً مع زيادة ال�سكان في الوطن العربي من جهة، ومحدودية الموارد المائية 

العربية من جهة �أخرى.
فتزايد ال�سكان وتزايد الطلب على المياه مع ندرة الموارد المائية العربية، وتزايد 
�إلى  �إ�ضافة  العذبة،  المياه  وانعكا�س ذلك على  الملوثات،  �أنواع  ب�شتى  الملوثة  المياه 
م�شكلة الت�صحر، يتطلب النظر �إلى مو�وضع اقت�صاديات المياه في الوطن العربي 
مائية  �سيا�سة  تتطلب  ال�شمولية  النظرة  هذه  ومثل  المدى.  بعيدة  �شمولية  نظرة 
تحقق التوازن بين حاجة المجتمع العربي للمياه من جهة وت�أمين المياه بالو�سائل 

المختلفة له من جهة �أخرى.
ب�شكل  و�إدارتها  المياه  لتنمية  ا�ستراتيجيات  تطوير  ال�ضروري  من  بات  ولقد 
يتم  لم  وما  العربية.  المياه  ندرة  خا�صية  على  التغلب  بهدف  و�سليم،  اقت�صادي 
والأمن  الزراعي ب�صورة عامة  الأمن  �سيتعر�ض  تنفيذ مثل هذه الا�ستراتيجيات 
الغذائي العربي ب�صورة خا�صة �إلى تحديات جديدة تهدد الأمن الاقت�صادي �أكثر 
مما يعانيه حالياً من تهديد، بمعنى �أن الإنتاج الزراعي العربي �سيتعر�ض لمخاطر 
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جديدة، تتمثل في تدهور م�ساهمة الناتج الزراعي في القيمة الم�ضافة للناتج المحلي 
الإجمالي.

ويتطلب تطوير مثل هذه الا�ستراتيجيات مراجعة جميع برامج ا�ستغلال المياه من 
بنى م�ؤ�س�سية و�أ�سا�سية لإدارة المياه، ومراجعة كل الق�ضايا التي تحكم ا�ستغلال 

الموارد المائية مع معدل الجوار.
وعند تحليل اقت�صاديات المياه في الوطن العربي ينبغي الت�أكيد على �أن ال�صراع 
على المياه في المنطقة العربية هو �صراع حول الوجود العربي و�أمنه الاقت�صادي 

والاجتماعي وال�سيا�سي.
الم��سألة  بحث  يتطلب  العربي  الوطن  في  المياه  اقت�صاديات  بحث  �أن  الم�ؤكد  ومن 

المالية من خلال ثلاث جوانب بهدف تحقيق الأمن المائي العربي، وهي:
�أولًا: الا�ستراتيجية المائية.

ثانياً: ال�سيا�سة المائية.
ثالثاً: الإدارة المائية.

ومما يلاحظ �أن الم�ؤ�س�سات والمنظمات المعنية بالمياه في الوطن العربي، والندوات 
تنفيذ  يرافقها  �أن  دون  والا�ستراتيجيات  بالتو�صيات  �أ�شبعتنا  قد  والم�ؤتمرات، 
تواجه  التي  والتحديات  المائية، لمواجهة المخاطر  المائية وللإدارة  لل�سيا�سة  فعال 
اقت�صاديات مياه الوطن العربي ب�صوره العامة والتي تواجه الأمن المائي العربي 

ب�صورة خا�صة.

�أهمية درا�سة مو�ضوع الأمن المائي العربي
لمو�وضع المياه �أهمية خا�صة في الوطن العربي نظراً لندرة )محدودية المتاح منها(. 
وطبقاً للم�ؤ�شر الدولي يعد �أي بلد يقل فيه متو�سط ن�صيب الفرد من المياه �سنوياً 
عن 1000متر مكعب يعتبر بلداً يعاني من ندرة مائية، وبناءً على ذلك ف�إن 13 بلداً 

عربياً تقع �ضمن فئة البلدان ذات الندرة المائية.
ال�سكاني  النمو  معدلات  زيادة  ب�سبب  با�ستمرار  تتفاقم  المياه  في  الندرة  وهذه 
ال�سنوي من  الفرد  �أن متو�سط ن�صيب  �إلى  الدولي  البنك  تقرير  وي�يرش  العالية. 
ا�ستبعاد مخزون  العربي)مع  الوطن  للتجدد في  والقابلة  المتجددة  المائية  الموارد 
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المياه الكامنة في باطن الأر�ض( �سي�صل �إلى 667 متراً مكعباً في �سنة 2025 بعدما 
كان 3430 متراً مكعباً في �سنة 1960؛ �أي بانخفا�ض بن�سبة 80%. �أما معدل موارد 
مكعب،  متر  مليار   350 حوالي  فيبلغ  العربية  المنطقة  في  �سنوياً  المتجددة  المياه 
وتغطي ن�سبة 35% منها عن طريق تدفقات الأنهار القادمة من خارج المنطقة، �إذ 
ي�أتي عن طريق نهر النيل 56 مليار متر مكعب، وعن طريق نهر الفرات 25 مليار 
متر مكعب، وعن طريق نهر دجلة وفروعه 38 مليار متر مكعب. وتح�صل الزراعة 
المروية على ن�صيب الأ�سد من موارد المياه في الوطن العربي، حيث ت�ستحوذ في 
المتو�سط على 88%، مقابل 6.9% للا�ستخدام المنزلي، و 5.1% للقطاع ال�صناعي. 
وقد حدد معهد الموارد العالمية منطقة ال�شرق الأو�سط بالمنطقة التي بلغ فيها عجز 
المياه درجة الأزمة، و�أ�صبحت ق�ضية �سيا�سية بارزة خا�صة على امتداد �أحوا�ض 

الأنهار الدولية.
ومما يزيد من �أهمية درا�سة مو�وضع الأمن المائي التحديات المتنامية التي تواجه 

حا�ضر الأمن المائي العربي وم�ستقبله. ومن �أبرز التحديات، ما يلي:
تركيا  بين  حالياً  قائم  هو  ما  وكيفية حل  والفرات  دجلة  نهري  مياه  ق�ضية  �أولًا: 

و�وسريا والعراق من جهة، وبين كل من �وسريا والعراق من جهة �أخرى.
ثانياً: مطامع �إ�سرائيل في المياه العربية، وارتباط هذه المطامع بخطط �إ�سرائيل 
التو�سعية والا�ستيطانية في الأرا�ضي العربية فيما يخ�ص نهر الأردن وروافده ونهر 
في  والوزاني  والحا�صباني  الليطاني  �أانهار  الجلاون  في  المياه  وينابيع  اليرموك، 
لبنان، �إ�ضافة �إلى �سرقة �إ�سرائيل للمياه الجوفية في ال�ضفة الغربية وقطاع غزة 

لم�صلحة م�ستوطناتها الا�ستعمارية.
ثالثاً: تنامي مخاطر ال�شح المتزايد في م�صادر المياه العربية المترافقة مع التزايد 

ال�سكاني.
رابعاَ: عدم وجود ا�ستراتيجية لتحديد الأولويات في توزيع الموارد المائية وتر�شيد 

ا�ستهلاكها.
خام�ساً: عدم الاعتماد على الأ�ساليب التكنولوجية الحديثة في الري وفي معالجة 

الت�صحر و�إقامة الم�شروعات المائية.
ولت�ضييق الفجوة القائمة بين الموارد المائية المتاحة والحاجات الم�ستقبلية لا بدّ من:
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- تنمية م�صادر مياه جديدة.
- تر�شيد ا�ستهلاك المياه وحمايتها.

المائية  الموارد  تنمية  مو�وضع  تولي  �أن  العربية  الدول  على  �أن  يت�ضح  ذلك  ومن 
والمحافظة عليها الأهمية الق�صوى عند و�ضع ا�ستراتيجياتها الأمنية.

ب�سبب  وذلك  الأولويات،  قائمة  ر�أ�س  على  المائي  الأمن  مو�وضع  يكون  �أن  ويجب 
قلة الموارد المائية التقليدية، مما ي�ستدعي العمل الجاد على المحافظة على هذه 
الموارد ومحاولة تنميتها، وكذلك �إيجاد موارد مائية جديدة، وخ�صو�صاً �أن معظم 
�أن  كما  الآمن،  المورد  �صفة  يعطيها  لا  مما  عربية،  غير  دول  بيد  الأنهار  منابع 
المياه الجوفية في �أغلب الدول العربية محدودة ومعظمها غير متجددة)نا�ضب( 
لعدم توافر موارد طبيعية متجددة كالأمطار التي تقوم على تغذية هذه المكامن 
وتزيد مواردها. لذلك يجب ان ين�صبَّ اهتمام القائمين على �إدارة الموارد المائية 
نوعيتها  وتح�سين  بل  كمياتها،  وزيادة  الجوفية  المياه  موارد  على  المحافظة  على 

واعتبارها مخزوناً ا�ستراتيجياً في مكامن �آمنة.
�إ�شكالية البحث

�إ�شكالية البحث حول م�ؤ�شرات الواقع المائي في الوطن العربي، حيث لا  تتمحور 
تتعدى  بينما  المتو�سط،  العالمي للأمطار 1.5% في  الإجمالي  يتجاوز ن�صيبه من 
م�ساحته 10% من �إجمالي ياب�سة العالم، و�أن واقع المياه في الم�شرق العربي يبدو 
�أكثر تعقيداً، �إذ لا يتعدى ن�صيبه 0.2% من مجمل المياه المتاحة في العالم العربي، 

في الوقت الذي ترتفع فيه معدلات الا�ستهلاك ب�شكل كبير.
كما تكمن �إ�شكالية البحث في �صلة الأمن المائي المبا�شرة بجهود التنمية بوجه عام 
وب�صلاته الوثيقة بالقطاع الزراعي بوجه خا�ص. وتعدّ �سيا�سات الدعم الحكومي 
للقطاع الزراعي �أحد �أبرز الأ�سباب الم�ؤدية �إلى م�شاكل ا�ستنزاف المياه الجوفية. 
�إلا �أن تلك ال�صلات لا تتوقف عند ذلك الحد، بل تمتد لتطال مو�وضعات عدة، 
، كالبيئة والموارد الطبيعية وعجز الميزانية العامة  ربما انطوى كل منها على تحدٍّ

للدولة، وفي �وضء هذه الإ�شكاليات يمكن طرح الت�سا�ؤلات التالية:
1- هل يمكن ال�سيطرة على م�ستقبل الأمن المائي العربي في ظل واقع المياه العربية 

الراهن؟
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2- ما هو م�ستقبل الأمن المائي في �وضء التحديات التي تواجه الأمن المائي العربي؟
الأمن  تواجه  التي  التحديات  لمواجهة  اتخاذها  يتوجب  التي  الإجراءات  هي  ما   -3

المائي العربي؟
4- ما هي خطط الدول العربية والمنظمة العربية للتنمية الزراعية والمركز العربي 

للأرا�ضي القاحلة والمناطق الجافة في مجال تنمية م�صادر مائية جديدة؟
المياه  ا�ستخدامات  لتر�شيد  المواطن  توعية  في  العربية  الدول  ف�شلت  لماذا   -5

وحمايتها؟

فر�ضية البحث 
1- رغم الأهمية الكبيرة التي تحتلها م��سألة المياه في الوطن العربي، ورغم الجهود 
في تنمية الموارد المائية العربية، �إلا �أن الواقع المائي العربي ما زال يت�صف بالندرة 

والمحدودية مع تزايد ال�ضغط ال�سكاني في الدول العربية.
2- من المتوقع �أن تزداد مخاطر وتحديات الأمن المائي العربي في الم�ستقبل القريب.

�أهداف البحث
يهدف البحث �إلى:

1- تحليل واقع الموارد العربية المتاحة.
2- تحليل النتائج المترتبة على خ�صائ�ص الموارد العربية المتاحة.

3- تحليل كفاءة ا�ستخدام الموارد المائية العربية.
4- تحليل �أبرز التحديات التي تواجه الأمن المائي العربي.

5- تحليل واقع وم�ستقبل الأمن الغذائي العربي في ظل واقع المياه العربية المتاحة.
6- الا�ستنتاجات والتو�صيات.

منهجية البحث
في  المياه  اقت�صاديات  حول  الحديثة  والإح�صاءات  الم�صادر  محدودية  �وضء  في 
التحليلي  المنهج  اعتمدنا  تحديداً،  العربي  المائي  الأمن  وم��سألة  العربي  الوطن 
الواقع  م�ستوى  على  جوانبها؛  كل  من  العربي  الوطن  في  المائية  للم��سألة  النقدي 
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وعلى م�ستوى الم�ستقبل. وقد اعتمدنا على التقارير ال�سنوية ال�صادرة عن جامعة 
الدول العربية )التقرير الاقت�صادي العربي الموحد(. كما اعتمدنا على التقارير 
والدرا�سات ال�صادرة عن المنظمة العربية للتنمية الزراعية، وعلى درا�سات المركز 

العربي للأرا�ضي القاحلة والمناطق الجافة.
العربية  المياه  �أو�ضاع  تدهور  على  المترتبة  النتائج  على  التحليل  في  الت�أكيد  وتم 
والتحديات التي تواجه م�ستقبل الأمن المائي العربي، و�صلًاو �إلى التو�صيات الملائمة 
ال�سكاني  ال�ضغط  لمواجهة  الموارد  هذه  تنمية  و�سبل  العربية،  المائية  الموارد  لإدارة 

وزيادة الطلب على الموارد المائية العربية.

الموارد المائية العربية المتاحة 
�أ- �أنواع الموارد المائية العربية المتاحة

الأمطار  ت�شمل  التي  المتجددة  ال�سطحية  المياه  من  العربية  المائية  الموارد  تتكون 
ال�سنوية ومياه الأنهار، ومن موارد المياه الجوفية التي تتجدد بمعدلات محدودة 

�سنوياً.
وبالإ�ضافة �إلى موارد المياه ال�سطحية المتجددة، ت�شمل كذلك الموارد المائية العربية 
المتاحة على كميات محدودة من م�صادر المياه غير التقليدية كمياه التحلية ومياه 

التنقية.
وعليه ف�إن الموارد المائية العربية المتاحة تتكون من:

�أ- الموارد المائية ال�سطحية ) مياه الأمطار ال�سنوية والأنهار(.
ب- الموارد المائية الجوفية.

ت- الموارد المائية غير التقليدية ) مياه التحلية ومياه التنقية(.
ويطلق على الموارد المائية ال�سطحية والجوفية؛ الموارد المائية التقليدية.

ب- خ�صائ�ص الموارد المائية العربية المتاحة
- تقع المنطقة العربية �ضمن المناطق المناخية الجافة و�شبه الجافة؛ وعليه تتميز 
الموارد المائية العربية المتاحة بندرتها من حيث متو�سط ن�صيب وحدة الم�ساحة، 
ومتو�سط ن�صيب الفرد من المياه العربية المتاحة. وبالإ�ضافة �إلى �سمة ندرة الموارد 
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المائية العربية المتاحة، ف�إن هذه الموارد تت�سم بعدم ملاءمة توزيعها الجغرافي، 
و�صعوبة ال�سيطرة على الكثير منها.

�أكثر مناطق العالم فقراً للموارد المائية، حيث يبلغ  - وتعتبر الدول العربية من 
 7700 مقابل  مكعباً  متراً   750 حوالي  المياه  من  الفرد  لن�صيب  ال�سنوي  المعدل 
متر مكعب على الم�ستوى العالمي، وذلك طبقاً لإح�صاءت المنظمة العربية للتنمية 
الزراعية لعام 2018، في حين يبلغ متو�سط ن�صيب الفرد حوالي 4000 متر مكعب 
�سنوياً في الدول الآ�سيوية وحوالي 5000 متر مكعب في ال�سنة في الدول الإفريقية.
- ويبدو ا�ست�شراف م�ستقبل المياه العربية المتاحة �أ�شدّ حدّة، �إذ يقدر �أن ينخف�ض 
ن�صيب الفرد من المياه العربية المتاحة �إلى حوالي 624 متراً مكعباً في العام 2025.
العربية  المياه  من  الفرد  ن�صيب  هبوط  �إلى  �ست�ؤدي  التي  العوامل  �أبرز  ومن   -

المتاحة ما يلي:
1. معدلات النمو ال�سكاني المرتفعة.

2. تناق�ص كميات المياه التي ترد للدول العربية من الأنهار الم�شتركة التي تنبع من 
الدول المجاورة والتي تتمثل في ن�صف كميات المياه العربية المتاحة.

ال�سطحية  المياه  �إجمالي  من  فقط   %0.7 حوالي  العربية  الدول  ح�صة  تبلغ   .3
الجارية في العالم.

�إجمالي  من   %2.1 العربية  الدول  على  تت�ساقط  التي  الأمطار  كميات  تمثل   .4
الأمطار في العالم. وتتميز معدلات هطول الأمطار بالتذبذب وتفاوت كمياتها.

وتدهور  وال�ضياع  للهدر  ندرتها  على  المتاحة  العربية  المائية  الموارد  تعر�ض   .5
النوعية.

ج- تقديرات الموارد المائية العربية المتاحة 
العربية  المنظمة  وتقرير  الموحد  العربي  الاقت�صادي  التقرير  لإح�صاءات  طبقاً 

للتنمية الزراعية، ت�أتي التقديرات كما يلي:
- الموارد التقليدية )الموارد المائية ال�سطحية والجوفية المتجددة( والموارد المائية 
غير التقليدية ) مياه التحلية ومياه التنقية ( بحوالي )285.4( مليار متر مكعب.
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تمثل الموارد المائية ال�سطحية حوالي 85% من �إجمالي الموارد المتاحة، تليها المياه 
الجوفية بن�سبة 12% ومياه التحلية والتنقية بن�سبة %3.

- ي�ستحوذ الإقليم الأو�سط الذي ي�ضم حو�ض النيل والقرن الإفريقي على نحو 
)40.1%( من �إجمالي الموارد المائية العربية المتاحة، يليه �إقليم الم�شرق العربي 
الجزيرة  �شبه  و�إقليم   )%23( بن�سبة  العربي  المغرب  �إقليم  ثم  بن�سبة)%31( 

العربية بن�سبة )%5.9(.
في  مكعب  متر  مليار   )274( بحوالي  المتجددة  ال�سطحية  المائية  الموارد  تقدر   -

ال�سنة.
والتغذية  �سنوياً(  مكعب  متر  مليار   232( ال�سطحية  المائية  الموارد  ت�شمل  والتي 

ال�سنوية للموارد المائية الجوفية )42( مليار متر مكعب �سنوياً.
�سنوياً  مكعب  متر  مليار   )10.4( بحوالي  التقليدية  غير  المائية  الموارد  تقدر   -

ومياه التحلية )6.9( مليار متر مكعب �سنوياً.
- وبذلك يبلغ مجموع الموارد المائية العربية المتاحة حوالي )285.4( مليار متر 

مكعب في ال�سنة.
- تقدر الموارد المائية ال�سطحية بحوالي 232 مليار متر مكعب �سنوياً، ي�أتي �أكثر 

من 60% من هذه المياه من خارج الدول العربية.
- لا ي�ستغل من الموارد المائية ال�سطحية العربية البالغة )232( مليار متر مكعب 

�سنوياً �وسى )204( مليار متر مكعب �سنوياً؛ �أي بن�سبة )%88(.
تليها  الم�ستقلة،  ال�سطحية  المائية  الموارد  الزراعة حوالي )88%( من  ت�ستهلك   -
التي  ال�صناعية  الا�ستعمالات  ثم   )%7( ت�ستغل  التي  المنزلية  الا�ستخدامات 

ت�ستهلك )5%( من الموارد المائية ال�سطحية الم�ستغلة.
- ت�شكل مياه الأنهار الجزء الأعظم من الموارد المائية ال�سطحية المتجددة، وينبع 
الفرات، دجلة. وتقدر  النيل،  العربية مثل:  الدول  الأنهار من خارج  معظم هذه 
المياه ال�سطحية الم�شتركة مع دول �أخرى بحوالي )174( مليار متر مكعب �سنوياً، 
منها )139( مليار متر مكعب من من��شأ خارج الدول العربية، و)35( مليار متر 

مكعب من�ش�ؤها داخل الدول العربية.
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مجمل  من   )%80( حوالي  العربية  الدول  خارج  من  الم�شتركة  المائية  الموارد  وت�شكل 
الموارد المائية ال�سطحية، وحوالي )66%( من الموارد المائية المتاحة في المنطقة العربية.
ويلقي �شح الموارد المائية ال�سطحية من حيث الكميات المتوفرة ومن حيث الظروف 
المناخية والبيئية عبئاً كبيراً على م�صادر المياه الجوفية، التي ي�ستخدم جزء منها 

في تغطية العجز وت�أمين الاحتياجات المائية اللازمة لأغرا�ض الإنتاج الزراعي.
- يقدر �إجمالي المخزون المائي الجوفي في الدول العربية بحوالي )7734(، ويقدر 
متر  مليار  بحوالي)42(  الجوفية  المائية  الموارد  من  ال�سنوية  التغذية  �إجمالي 
مكعب، في حين تبلغ الكميات المتاحة �سنوياً للا�ستخدام بحوالي )83%( من تلك 

التغذية؛ �أي حوالي )35( مليار متر مكعب �سنوياً.
ومن الملاحظ تعر�ض مخزون المياه الجوفية للا�ستغلال الجائر، كما يتم تجاوز 

معدلات التغذية ال�سنوية في بع�ض الدول العربية، مما ي�ؤدي �إلى:
�أ- انخفا�ض م�ستويات المياه الجوفية.

ب- تدهور نوعية المياه الجوفية.
ج- الآثار ال�سلبية البيئية.

د- تملُّح التربة.
والجدول الآتي يو�ضح الموارد المائية المتاحة في الدول العربية ح�سب م�صادرها.

جدول رقم )1( الموارد المائية المتاحة في الدول العربية

232 مليار متر مكعبالموارد المائية ال�سطحية
42 مليار متر مكعبالموارد المائية الجوفية)التغذية ال�سنوية(

35 مليار متر مكعبالمتاح من الموارد المائية الجوفية 
274 مليار متر مكعبمجموع الموارد المائية المتجددة ال�سطحية والجوفية

الموارد المائية غير التقليدية ومكونة من:
 •مياه التنقية
 •مياه التحلية

10.4 مليار متر مكعب
4.5 مليار متر مكعب
6.9 مليار متر مكعب

285.4 مليار متر مكعبمجموع الموارد المائية العربية المتاحة
الم�صدر: التقرير الاقت�صادي العربي الموحد لعام 2014، �ص56. كذلك المنظمة العربية للتنمية الزراعية، 

التقرير ال�سنوي لعام 2014.
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د- النتائج المترتبة على خ�صائ�ص الموارد العربية المائية المتاحة:
1- �إن جزءاً كبيراً من الموارد المائية المتاحة يتعر�ض للفقد �أو لتدهور النوعية.
و�صعوبة  جغرافياً،  توزيعها  ب�وسء  العربية  الدول  في  المائية  الموارد  تت�سم   -2

ا�ستغلال المتاح منها في كثير من الدول العربية.
كافة  على  الزمن  بمرور  المتاحة  العربية  المائية  الموارد  ندرة  تتفاقم   -3
في  ال�سطحية  المياه  من  الهكتار  ن�صيب  متو�سط  ي�شكل  حيث  الم�ستويات، 
الدول العربية ما ن�سبته 15:1 مقارنة بالم�ستوى العالمي. كما يبلغ متو�سط 

الهطول المطري 4.6:1.
عن  ويقل  �سنوياً  مكعباً  متراً   624 من  �أقل  الفرد  ن�صيب  متو�سط  يبلغ   -4
)500( متر مكعب �سنوياً في عدد من الدول العربية ت�شمل: الأردن، تون�س، 
فل�سطين، جيبوتي وكل دول �شبه الجزيرة العربية با�ستثناء عمان، ومقارنة 

بالمعدل العالمي الذي يتجاوز )7700( متر مكعب �سنوياً.

كفاءة ا�ستخدام الموارد المائية في الزراعة العربية المرنة
تقدر م�ساحة الأرا�ضي القابلة للزراعة في الدول العربية حالياً بحوالي )140( 
وت�يرش  العربي.  للوطن  الكلية  الم�ساحة  من   )%11( يعادل  ما  �أي  هكتار،  مليون 
�أن  �إلى  الزراعية  للتنمية  العربية  المنظمة  عن  ال�صادرة  الإح�صاءات  �أحدث 
 )79.2( حوالي  و�صلت  العربية  المنطقة  في  الم�ستغلة  الكلية  الزراعية  الم�ساحة 
مليون هكتار، تمثل 56.6% من الأرا�ضي القابلة للزراعة. وهذه الن�سبة تعني �أن 
حوالي )43.4%( الرقعة الزراعية القابلة للزراعة في الوطن العربي ما يزال غير 
م�ستغل فعلًا. كما يعك�س ذلك الطاقة الكامنة العربية للتو�سع الأفقي في الأرا�ضي 

المزروعة عندما تتوفر مقومات الأمن المائي العربي.
تر�شيد  ي�ستوجب  الزراعة  لأغرا�ض  المائية  الموارد  ا�ستخدام  كفاءة  زيادة  �إن 

ا�ستخدام الموارد المائية العربية المتاحة للأغرا�ض الزراعية.
فعلًا،  الم�ستغلة  الزراعية  الرقعة  م�ساحة  لزيادة  جداً  ة  ما�سَّ الحاجة  تزال  وما 
الطلب  لمواجهة  المطلوب  الم�ستوى  دون  تزال  ما  فعلًا  الم�ستغلة  الزراعية  فالرقعة 
ال�سلع  على  المتزايد  والطلب  عامة  ب�صورة  الزراعية  المنتجات  على  المتزايد 
الغذائية الرئي�سية ب�صورة خا�صة. ولا �شك في �أن زيادة الرقعة الزراعية الم�ستغلة 



- 162 - المنتــــدى 275 - 276

ا�ستخداماتها.  وكفاءة  الزراعية  للأغرا�ض  المتاحة  المياه  بكمية  يرتبط  فعلًا 
الجديدة  الزراعية  والم�شاريع  الزراعية  الأرا�ضي  في  الأفقي  التو�سع  يتطلب  كما 
ا�ستثمارات كبيرة لا�ست�صلاح الأرا�ضي وزراعتها وتوفير البنى التحتية الأ�سا�سية. 
ومن الملاحظ �أن التو�سع الزراعي الر�أ�سي الذي يعتمد على تطوير وزيادة �إنتاجية 
وحدة الم�ساحة الأكثر مرونة وان�سجاماً مع خا�صية الحيازات الزراعية ال�صغيرة 

الوا�سعة الانت�شار في الدول العربية عموماً.
ولا بدّ من ت�أكيد �أن الم�ستويات المتراجعة من موارد المياه العربية المتاحة للأغرا�ض 
الزراعية �وسف ي�ؤدي �إلى المزيد من تحديد معدلات نمو الزراعة، وبالتالي تدهور 
م�ساهمة الناتج الزراعي في القيمة الم�ضافة للناتج المحلي الإجمالي. كما �وسف 
ي�سهم هذا التدهور في زيادة عجز الناتج الزراعي وزيادة قيمة الفجوة الغذائية.

�إن تحقيق زيادة في الإنتاج الزراعي في الدول العربية من خلال تو�سعة الأرا�ضي 
هو  الم�ستقبل  في  قبلًاو  الأكثر  والخيار  ل�شحّ،  نظراً  جداً  محدداً  �سيبقى  المروية 
ا�ستخدام المياه المتاحة بطريقة �أكثر كفاءة في الإنتاجية من خلال تح�سين كفاءة 
الري، وتبنّي �سيا�سات ت�سهم في تح�سين وتطوير �إدارة الطلب على المياه، وو�ضع 
والتي  حالياً  الم�ستخدمة  الري  �أنماط  وتغيير  المياه.  لت�سعير  جديدة  ت�شريعات 

تت�صف بالتخلف وفقدان عن�صر التطور في �أ�ساليب الري الحديثة.
وت�يرش بع�ض الدرا�سات �إلى �أنه في حالة تح�سين كفاءة الري بنحو 75%، ف�إن ذلك 
�سي�ؤدي �إلى توفير ما لا يقل عن 50 مليار متر مكعب من المياه. وفي حالة ا�ستخدام 
المياه التي �سيتم توفيرها لإنتاج الحبوب، ف�إن ذلك �سي�ؤدي �إلى زيادة كبيرة في 
تخفي�ض  �إلى  �إ�ضافة  الحبوب،  من  الذاتي  الاكتفاء  ن�سب  وزيادة  الحبوب  �إنتاج 

قيمة الفجوة الغذائية من الحبوب.
الدول  في  المروية  الم�ساحات  من   %75 حوالي  التقليدية  ال�سطحي  الري  ويغطي 
العربية. و�أ�شارت بع�ض الدرا�سات �إلى �أنه بالإمكان توفير مالا يقل عن 50 مليار 
متر مكعب �سنوياً من المياه لأغرا�ض الري، �أي حوالي ثلث كميات المياه الم�ستخدمة 

في الزراعة، وذلك من خلال رفع كفاءة ا�ستخدام مياه الري �إلى حوالي %75.
�أن  وفر�ص عمل جديدة يمكن  كثيفة  يتطلب عمالة  الر�أ�سمالي  التو�سع  �إن خيار 
ت�سهم في تقلي�ص معدل البطالة المتمركزة في الريف �أ�صلًا، ومما يلاحظ عدم 

وجود برامج تنفيذية لتنفيذ خيار التو�سع الر�أ�سي في الزراعة العربية.
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مليون  بحوالي 15  العربية  الدول  المروية في  الزراعية  الأرا�ضي  م�ساحة  تقدر   -
هكتار ي�ستخدم في ريها حوالي 160 مليار متر مكعب.

- وتقدر المياه ال�سطحية والجوفية المتجددة �سنوياً وغير الم�ستقلة بحوالي )114( 
مليار متر مكعب، نظراً ل�ضعف كقاعدة الري التي لا تتجاوز %50.

التقليدي حوالي 75% من الم�ساحات المروية في الدول  ال�سطحي  - ويعطى الري 
العربية.

وتعود �أ�سباب �ضعف كفاءة الري ال�سطحي �إلى الإ�سراف في ا�ستخدام المياه و�إلى 
ال�سيا�سة المائية العربية ال�سائدة.

ومن الملاحظ �أن ال�سيا�سة المائية العربية �أ�سهمت في �إيجاد قطاع زراعة مروية 
المناطق  تو�سعة  �إلى  للمياه  المنخف�ضة  الأ�سعار  �أ�سهمت  وقد  ب�شكل كبير.  مدعوم 

المروية وزيادة الطلب على الموارد المائية المخ�ص�صة للزراعة.
التحديات  �أكبر  من  المتاحة  العربية  المياه  موارد  ا�ستخدامات  كفاءة  عدم  ويعد 
التي ت�ؤدي �إلى ا�ستنزاف هذه الموارد. وعدم الكفاءة في ا�ستخدامات موارد المياه 

العربية، قد ينتج للأ�سباب التالية:
- عدم كفاءة �أ�ساليب توزيع المياه من الم�صادر �إلى الحقل بوا�سطة القنوات 

الترابية المفتوحة.
- عدم كفاءة �شبكات التوزيع و�شبكات الري.

- �ضعف �أ�ساليب الري الحقلي.
- ا�ستخدام �أ�ساليب الري التقليدية 

وتتراوح كفاءة ا�ستخدام موارد المياه بين 40% �إلى 50% على �صعيد الدول العربية، 
مما يعني �أن ال�ضياع والهدر في ا�ستخدام هذه الموارد يتراوح بين %60- %50.

الاقت�صادي  التقرير  ودرا�سة  الزراعية  للتنمية  العربية  المنظمة  درا�سة  وت�يرش 
التوزيع، و 25%من  �أن 15% من مياه الري ت�ضيع في �شبكات  �إلى  العربي الموحد 

مياه الري ت�ضيع في �شبكات الري، و15% من مياه الري ت�ضيع في الحقل.
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وطبقاً لهذه الدرا�سات ف�إن متو�سط الفاقد من المياه يقدر ب�أكثر من 100 مليار 
متر مكعب، تمثل حوالي 65% من المياه الم�ستخدمة في الري.

وبينت درا�سة المركز العربي )اك�ساد( ودرا�سة المنظمة العربية للتنمية الزراعية 
�إلى �أن ا�ستخدام و�سائل الري الحديثة ي�ساعد على توفير 58% من المياه، ويزيد 

الانتاج بن�سبة %35.
كما �أن تطوير الري ال�سطحي على م�ستوى الحقل يحقق وفراً يتراوح بين 33% �إلى 

77% من المياه الم�ستخدمة في الري.
وخل�صت هذه الدرا�سات �إلى �أن رفع كفاءة ا�ستغلال الموارد المائية ب�صورة عامة 
بين 50%- 70% يوفر حوالي )50( مليار متر مكعب في ال�سنة يمثل حوالي %30 

من المياه الم�ستخدمة في الري حالياً.
او�ضاع  على  حكم  م�ؤ�شرات  تعد  المياه  ا�ستخدامات  ومعدلات  الم�ؤ�شرات  هذه  �إن 

الموارد المائية المتاحة وفقاً للمعدلات العالمية.
ومن المتوقع �أن ي�ستمر تزايد الطلب على المياه في الم�ستقبل في الدول العربية بفعل 
المعي�شة. وفي  الت�ضييع وتح�سين م�ستويات  وبفعل  المتزايدة،  ال�سكان  معدلات نمو 
مقابل هذا التزايد يلاحظ تراجع موارد المياه العربية المتاحة، وهذا بدوره �سي�ؤدي 
�إلى تراجع معدلات نمو القطاع الزراعي، وتراجع م�ساهمة قيمة الناتج الزراعي 
يو�ضح الاتجاهات   2 رقم  الإجمالي، والجدول  المحلي  للناتج  الم�ضافة  القيمة  في 
2030،وذلك  و   2020 عامي  خلال  المتاحة  العربية  المياه  على  للطلب  الم�ستقبلية 

طبقاً لتقديرات المركز العربي لدرا�سة المناطق الجافة والأرا�ضي القاحلة.
جدول رقم )2( توقعات الطلب على المياه في الدول العربية 

خلال عامي 2020 و 2030

الأغرا�ض المنزلية القطاع الزراعيال�سنة
ال�صناعية

الإجمالي
)مليار متر مكعب(

202036940409
203037858436

 الم�صدر: المركز العربي لدرا�سة المناطق الجافة والأرا�ضي القاحلة، دم�شق 2011.
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الزراعة  في  المتاحة  المائية  الموارد  ا�ستخدام  كفاءة  عدم  على  المترتبة  النتائج  �أمّا 
العربية، فهي:

1- زيادة الفاقد من المياه العربية المتاحة على ندرتها.
2- تخلُّف �شبكات الري والتوزيع.

3- تدهور نوعية المياه.
4- ارتفاع تكاليف �ضخها.

5- زيادة تكاليف المنتج الزراعي.
6- عدم امكانية ا�ستخدام الم�شاريع القائمة عليها.

7- تراجع ن�صيب الفرد من المياه �إلى حوالي 500 متر مكعب في ال�سنة.
8- عدم وجود خطط جادة لا�ستخدام و�سائل الري الحديثة.

9- يرجع �سبب زيادة الأرا�ضي الزراعية القابلة للزراعة وغير الم�ستقلة للأ�سباب 
التالية:

- الظروف المناخية غير المواتية.
- قلة الأمطار وعدم كفايتها.

- عدم كفاية مياه الري.

10- يتركز حوالي 85% من م�ساحة الأرا�ضي الزراعية المطرية في �أربع دول هي: 
ال�سعودية، ال�وسدان، المغرب، والجزائر، في حين يتركز 81% من م�ساحة الأرا�ضي 
ال�سعودية، المغرب،  ال�وسدان،  العراق، م�صر  الزراعية المروية في �ست دول هي: 

و�وسرية.

المروية  الزراعية  الأرا�ضي  لم�ساحة  ال�ضئيلة  الن�سبية  الأهمية  من  بالرغم   -11
الإنتاج  من  الأكبر  بالجزء  ت�ساهم  �أنها  �إلا  المح�صولية(  الم�ساحة  من   %24(

الزراعي العربي الذي يقدر بـ 60% من قيمة الإنتاج الزراعي العربي.
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كبيرة  ا�ستثمارات  الجديدة  والم�شاريع  الأرا�ضي  في  الأفقي  التو�سع  يتطلب   -12
التو�سع  ويعتبر  الأ�سا�سية،  التحتية  البنى  وتوفير  وزراعتها  الأرا�ضي  لا�ست�صلاح 
�إنتاجية وحدة الم�ساحة الأكثر  الر�أ�سي الذي يعتمد على تطوير وزيادة  الزراعي 
مرونة وان�سجاماً مع �إمكانات الحيازات الزراعية ال�صغيرة الوا�سعة الانت�شار في 

الوطن العربي.

كفاءة ا�ستغلال الموارد المائية العربية المتاحة والعجز المائي العربي
تعد عدم كفاءة ا�ستغلال الموارد المائية العربية المتاحة من �أكبر التحديات التي 
المائية  الموارد  ا�ستغلال  كفاءة  عدم  على  ويترتب  العربي.  المائي  الأمن  تواجه 
العربية المتاحة ا�ستنزاف هذه الموارد وتزايد فجوة المياه الناتجة عن تزايد الطلب 

على المياه وثبات المعرو�ض منه.

�أما �أهم �أ�سباب عدم كفاءة ا�ستغلال الموارد المائية العربية المتاحة فهي:
1- عدم ا�ستخدام �أنظمة الري الحديثة.

2- �ضعف �أ�ساليب الري الحقلي التي تتم بوا�سطة القنوات الترابية المفتوحة.
3- تدني كفاءة نقل وتوزيع المياه من الم�صادر �إلى الحقل.

العربية  المائية  الموارد  ا�ستغلال  كفاءة  عدم  على  المترتبة  النتائج  �أبرز  �أما 
المتاحة فهي:

1- تتراوح كفاءة ا�ستخدام موارد المياه كالآتي:
- 40%- 50% على �صعيد الدول العربية.

- 15% من مياه الري ت�ضيع في �شبكات التوزيع.
- 25% من مياه الري ت�ضيع في �شبكات الري.

- 15% من مياه الري ت�ضييع في الحقل.
- يقدر متو�سط الفاقد من المياه ب�أكثر من 100 مليار متر مكعب تمثل %65 

من المياه الم�ستخدمة في الري.
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�أبرز  �أحد  المياه  من  بالمتاح  قيا�ساً  المياه  ا�ستخدامات  معدلات  �أن  الملاحظ  ومن 
م�ؤ�شرات الحكم على �أو�ضاع الموارد المائية المتاحة.

وطبقاً للم�ؤ�شرات العالمية تعتبر ن�سبة ا�ستخدام المياه التي تزيد على 15% م�ؤ�شر 
للعجز المائي.

ويقدر معدل الا�ستخدام العالمي للموارد المائية بحوالي 7.5%، في حين يقدر معدل 
الا�ستخدام في الدول العربية بحوالي 76.6%. وهذا الم�ؤ�شر يعد �أخطر م�ؤ�شرات 
العجز المائي العربي، وهناك بع�ض الدول العربية زادت ن�سبة ا�ستخدامها للموارد 

المائية على 200% عمّا هو متاح لها.

مليار   190 بحوالي  العربية  الدول  في  المائية  للموارد  الا�ستخدام  حجم  ويقدر   
متر مكعب �سنوياً، ي�ستخدم منها حوالي 169 مليار متر مكعب �سنوياً للزراعة. 
ت�شكل 14.8% من جملة  الكميات لري حوالي 10.5 مليون هكتار  وت�ستغل هذه 
الم�ساحة المزروعة. ويغطي الري ال�سطحي حوالي 85% من هذه الأرا�ضي، والري 

بالر�ش حوالي 13%، و�أ�ساليب الري الأخرى %2.

كفاءة ا�ستخدام المياه الجوفية
يقدر حجم المياه الجوفية في الدول العربية بحوالي 7734 مليار متر مكعب، يختزن 
الق�سم الأكبر منها في الأحوا�ض الجوفية ال�ضخمة التي تحتوي على كميات كبيرة 
من المياه غير المتجددة. وتقدر التغذية ال�سنوية للمياه الجوفية بحوالي 42 مليار 
متر مكعب، في حين تبلغ الكميات الممكن ا�ستغلالها منها بحوالي 35 مليار متر 

مكعب.

العربية  الدول  الا�ستنزاف الجائر في معظم  المياه الجوفية ذات �صفة  وتتعر�ض 
لأ�سباب عديدة، منها:

- التو�سع الأفقي في الم�ساحات المزروعة.

- عدم ا�ستخدام �أنظمة الري الحديثة.
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ومن الملاحظ �أن مخزون المياه الجوفية يمثل الاحتياطي الرئي�سي لتلبية الطلب 
المطري،  الهطول  محدودية  ظل  في  المختلفة  للا�ستخدامات  المياه  على  المتزايد 

وتراجع ت�صاريف المياه، ومخاطر مياه الأنهار الم�شتركة مع دول �أخرى.

د هذه العوامل الحاجة �إلى و�ضع �وضابط للحفاظ على مخزون المياه الجوفية   وت�ؤكِّ
و�صيانته.

مياهها  في  ت�شترك  عربية  دول  ثماني  �أن  الجوفية  المياه  �أهمية  من  يزيد  ومما 
تجاوز  الملاحظ  ومن  عربية.  غير  مجاورة  دول  مع  م�شتركة  ب�أحوا�ض  الجوفية 
معدلات التغذية ال�سنوية في بع�ض الدول العربية، مما ي�سهم في انخفا�ض م�ستويات 
المياه الجوفية وتدهور نوعية المياه بفعل تغلغل مياه البحر المجاورة، وتملُّح التربة.

محددات �أو�ضاع الأمن المائي العربي
الأمن  تحقيق  في  الحا�سم  والعامل  الأ�سا�سية  الركيزة  العربي  المائي  الأمن  يعد 
الغذائي العربي، وفي �وضء تزايد معدلات نمو ال�سكان وتزايد الطلب على المياه 
ف�إن  القادمة،  ع�شرة  الخم�س  لل�سنوات   %10 بن�سبة  الغذائية  الفجوة  وتزايد 
عام  في  المياه  من  مكعب  متر  مليار   436 يقارب  ما  �إلى  تحتاج  العربية  المنطقة 
تتمكن  لن  المتاحة  المائية  الموارد  �أن  �إلى  ي�يرش  العربية  المياه  واقع  ولكن   .2030
من تلبية الاحتياجات الغذائية مهما بلغت تنميتها في الم�ستقبل، ومما ي�ؤكد هذا 
وهو  �سنوياً،  مكعب  متر   1000 دون  المياه  من  الفرد  ن�صيب  تراجع  ع  توقُّ الواقع 
ما يعرف بخط النقر المائي. ومن المتوقع �أن ي�صل ن�صيب الفرد العربي �إلى ما 
دون الـ500 متر مكعب �سنوياً بحلول عام 2025، مما ي�ؤثر على الو�ضع الم�ستقبلي 

الحرج للأمن المائي العربي.

ومما يزيد من خطورة الأمن المائي العربي، �أن الموارد المائية في الأرا�ضي العربية 
التي تحتلها �إ�سرائيل حوالي 2 مليار متر مكعب، منها 33% من الأرا�ضي المحتلة 
عام 1948 و35% من مياه ال�ضفة الغربية، و10% من قطاع غزة و 22% من ه�ضبة 
من  بدورها  تزيد  الدولية  الم�شتركة  المياه  تهدد  التي  المخاطر  �أن  كما  الجلاون. 

مخاطر الأمن العربي.
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ور�ؤية عربية موحدة لحماية  ا�ستراتيجية  بدّ من �صياغة  لا  المخاطر  وازاء هذه 
الحقوق العربية في المياه الدولية الم�شتركة، وخا�صة �صياغة اتفاقيات دولية ت�ضمن 
حقوق العرب في هذه المياه. �إ�ضافة �إلى �أهمية تر�شيد ا�ستخدامات المياه ال�سطحية 
المياه، وتنفيذ  المتاحة والطلب على  الموارد  التوازن بين عر�ض  والجوفية لتحقيق 
للموارد  �إدارة متكاملة  �إلى  والو�صول  المياه،  م�شروعات دولية م�شتركة على هذه 
المائية الم�شتركة تهدف �إلى تحقيق التنمية الم�ستدامة لكافة الدول المت�شاطئة. كما 
�إدارة  ي�ستوجب من الدول العربية النظر �إلى المياه كمورد حياتي وتنموي تعتمد 

الطلب عليه من منظور اقت�صادي واجتماعي.
العربي لتحديات  المائي  الراهنة يتعر�ض الأمن  العربية  المائية  الأو�ضاع  وفي ظل 

متزايدة ب�سبب ما يكتنفه من محددات تتمثل في الآتي:
- التغيرات المناخية العميقة.

- طرق �إدارة الموارد المائية وا�ستخداماتها.
- �أو�ضاع الموارد المائية الم�شتركة.

- تذبذب كميات الهطول المطري التي ت�شكل الموارد الرئي�سية للمياه ال�سطحية 
والجوفية.

- الهدر الكبير للمياه.
تها. - تعاقب فترات الجفاف وازدياد حدَّ

المائية  الأو�ضاع  العربي  الغذائي  الأمن  تواجه  التي  التحديات  من  يزيد  ومما 
التالية:

1- تعتمد بع�ض الدول العربية ب�شكل رئي�سي على تدفقات المياه الواردة �إليها من 
دول �أخرى وبمعدل ي�صل �إلى 80% في م�صر، موريتانيا، �وسرية، ال�وسدان. وبمعدل 
68% في العراق، وبمعدل 62% في ال�صومال و10% في تون�س و3.6% في الجزائر. 

وت�ضم الدول العربية 18 نهراً تنبع من خارج الأرا�ضي العربية.

�شبه  والتنقية  التحلية  ومياه  والجوفية  ال�سطحية  المائية  الموارد  في  النمو  �إن   -2
يعك�س  الو�ضع  وهذا  متزايدة.  بمعدلات  المياه  على  الطلب  ينمو  حين  في  ثابت، 
الفجوة المائية المتزايدة بين الطلب على المياه والمعرو�ض منها تقدر بحوالي 100 

مليار متر مكعب عام 2050.
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3- ي�أتي حوالي 59% من المياه ال�سطحية من الأنهار التي تنبع من خارج الأرا�ضي 
العربية.

العربي،  الغذائي  الأمن  �أو�ضاع  على  العربي  المائي  الأمن  �أو�ضاع  انعك�ست  ولقد 
ب�صورة  تزداد  الغذائية  وال�صادرات  الغذائية  الواردات  بين  الفجوة  و�أن  خا�صة 
تقدر  �إذ  مخيف،  ب�شكل  الغذائية  الفجوة  قيمة  زيادة  �إلى  ي�ؤدي  مما  مت�سارعة 

�إمكانية ت�أمين الغذاء بن�سبة 24% بعد عام 2030.

عن  )نقلًا  المتحدة  للأمم  والزراعة  الأغذية  منظمة  ف�إن  ذلك  �إلى  وبالإ�ضافة 
الهطول  �أن  �إلى  ت�يرش  لعام 2010، �ص54(،  الموحد  العربي  التقرير الاقت�صادي 
المناخية  للتغيرات  نتيجة   %20 بمقدار  �سينخف�ض  العربية  المنطقة  في  المطري 
المت�سارعة، مما ي�ؤدي �إلى زيادة العجز المائي العربي والت�أثير ال�سلبي على الأمن 
الغذائي العربي. و�وسف يعاني �سكان الوطن العربي من الفقر المائي ب�سبب تراجع 
ن�صيب الفرد من المياه �إلى ما دون الـ 500 متر مكعب �سنوياً وهو ما يعرف بخط 

الفقر المائي. 

وفي ظل الأو�ضاع المائية العربية تكتنف الأمن المائي العربي العديد من المحددات، 
�إ�ضافة �إلى ندرة هذه الموارد، وما يتعر�ض له جزء كبير من هذه الموارد المتاحة 
و�صعوبة  المتاحة جغرافياً،  المائية  الموارد  توزيع  و�وسء  النوعية،  لتدهور  �أو  للفقد 

ا�ستغلال المتاح منها في كثير من المناطق.

ومن �أبرز محددات الأمن المائي العربي ما يلي:
- �شح الا�ستثمارات الزراعية.

- التغيرات المناخية وت�أثيراتها على معدلات هطول الأمطار.
- تخلف طرق �إدارة الموارد المائية وا�ستخداماتها.

- تعاقب فترات الجفاف وازدياد حدتها.
- الهدر وال�ضياع المتزايد للمياه العربية المتاحة.

- الا�ستخدام الجائر للموارد ال�سطحية والجوفية.
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وفي ظل هذه المحددات تواجه المنطقة العربية تحديات كبيرة لتوفير احتياجاتها 
فقدان  عنا�صر  �أبرز  �أحد  ي�شكل  بات  العربي  المائي  الأمن  فقدان  �إن  بل  المائية، 
العربي  الغذائي  والأمن  عامة  ب�صورة  العربي  الزراعي  الأمن  على  ال�سيطرة 

ب�صورة خا�صة.

الموارد  م��سألة  وكذلك  العربية،  للمياه  �إ�سرائيل  ا�ستغلال  المائي  بالأمن  ويرتبط 
المائية الم�شتركة؛ �إذ تبلغ الموارد العربية المائية في الأرا�ضي العربية التي تحتلها 

�إ�سرائيل حوالي 2 مليار متر مكعب، منها:
33% من الأرا�ضي المحتلة عام 1948

35% من مياه ال�ضفة الغربية
10% من قطاع غزة

22% من ه�ضبة الجلاون

وما زالت ا�سرائيل ت�ستغل عدداً من م�صادر المياه في جنوب لبنان.

كما �أن اهمية الموارد الم�شتركة باتت ت�شكل قيداً بالغ الخطورة على الأمن المائي 
العربي. 

والمعرو�ض  المياه  على  الطلب  بين  متزايدة  فجوة  وجود  يعك�س  الو�ضع  هذا  ومثل 
منها. وتقدر هذه الفجوة بحوالي 100 مليار متر مكعب عام 2050.

ويتطلب هذا الواقع جملة �إجراءات، من �أبرزها:
- تر�شيد ا�ستهلاك الموارد المتاحة.

- تطوير �أنظمة الري.
- تنمية الموارد المائية.

- تطوير تقنية ح�صاد المياه.
- التو�صل �إلى اتفاقيات عادلة ومن�صفة مع الدول المت�شاطئة على الأنهار 

الم�شتركة.
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- تثبيت حقوق العرب في المياه �ضمن الأرا�ضي التي تحتلها �إ�سرائيل.
- تطبيق نظم الإدارة المتكاملة للموارد المائية.

- اعتماد المعايير والأ�س�س الاقت�صادية لا�ستخدام المياه.
- تقييم �آثار التغير المناخي.

- النظر �إلى المياه كمورد حياتي وتنموي.
- اعتماد �إدارة الطلب على المياه من منظور اقت�صادي واجتماعي يراعي 
المورد  ا�ستثمار  من  عائد  �أكبر  وتحقيق  الاحتياجات  توفير  بين  التوازن 

المائي.
- تر�شيد ا�ستخدام المياه ال�سطحية والجوفية. 

- تحقيق التوازن بين الموارد المائية المتاحة والطلب على المياه.
م�ؤ�شرات ومخاطر الأمن المائي العربي 

و�أهمها  العربية  الأرا�ضي  خارج  من  تنبع  نهراً   18 العربية  الدول  ت�ضم   -
�أنهار النيل، ودجلة، الفرات، ال�سنغال، �شيبللي، وجوبا.

- ي�أتي 59% من المياه ال�سطحية في الدول العربية من هذه الأنهار الم�شتركة.
مكعب،  متر  مليار   174.8 الم�شتركة  الأنهار  في  المائية  الموارد  مجموع   -
منها 139 مليار متر مكعب من��شأ خارجي و35.7 مليار متر مكعب من��شأ 

داخلي.
- ثماني دول عربية ت�شترك في مياهها الجوفية ب�أحوا�ض م�شتركة مع دول 

مجاورة غير عربية.
- النمو في الموارد المائية ال�سطحية �شبه ثابت في الوقت الذي يتزايد معدل 
نمو الطلب ب�صورة متزايدة، وتقدر فجوة التزايد بين الطلب على المياه 

والمعرو�ض منها حوالي 100 مليار متر مكعب عام 2050.
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م�ؤ�شرات ا�ستخدام الموارد المائية العربية في الزراعة العربية
 15 بحوالي  العربية  الدول  في  المروية  الزراعية  الأرا�ضي  م�ساحة  تقدر   -

مليون هكتار، ي�ستخدم في ريها 160مليار متر مكعب.
- تقدر المياه ال�سطحية والجوفية المتجددة �سنوياً وغير الم�ستغلة بنحو 114 

مليار متر مكعب.
في  المروية  الم�ساحات  من   %75 حوالي  التقليدي  ال�سطحي  الري  يغطي   -

الدول العربية.
- �أ�سهمت ال�سيا�سات المائية المعمول بها في معظم الدول العربية في �إيجاد 

قطاع زراعة مروية مدعوم ب�شكل كبير.
الدول  في  الم�ستقبل  في  المياه  على  الطلب  تزايد  ي�ستمر  �أن  المتوقع  من   -
العربية بفعل النمو ال�سكاني والت�صنيع وتح�سين م�ستويات المعي�شة، وعليه؛ 
فالم�ستويات المتراجعة من موارد المياه �وسف ت�ؤدي �إلى المزيد من تحديد 

معدل نمو الزراعة.

خلا�صة الموارد المائية العربية
- يبلغ مجموع الموارد المائية العربية المتاحة حوالي 285 مليار متر مكعب.

- تقدر الموارد المتجددة بحوالي 274 مليار متر مكعب.
- لا يتعدى ن�صيب الفرد العربي من الموارد المائية المتاحة 750 متر مكعب 
المائية  الموارد  من  العربي  الفرد  ن�صيب  تراجع  المتوقع  ومن  ال�سن.  في 
المتاحة �إلى 650 متر مكعب في ال�سنة وحوالي 4000 متر مكعب في الدول 

الإفريقية.
- تقدر الموارد المائية ال�سطحية المتاحة في الوطن العربي حوالي 232 مليار 
متر مكعب �سنوياً وحوالي 60% من هذه الموارد من خارج الدول العربية.

- لا ي�ستغل من الموارد المائية ال�سطحية العربية المتاحة البالغة 232 مليار 
متر مكعب �سنوياً �وسى 204 مليار متر مكعب في ال�سنة، �أي حوالي %88 

فقط من �إجمالي الموارد المائية ال�سطحية.
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تليها  الم�ستغلة،  العربية  المائية  الموارد  الزراعة حوالي 88% من  - ت�ستهلك 
الا�ستخدامات المنزلية التي ت�ستغل 7%، ثم الا�ستعمالات ال�صناعية التي 

ت�ستهلك حوالي %5.
- يلقي �شح الموارد المائية ال�سطحية من حيث الكميات المتوفرة والظروف 
ي�ستخدم  التي  الجوفية  المياه  م�صادر  على  كبيراً  عبئاً  والبيئية  المناخية 

جزء منها لتغطية العجز وت�أمين احتياجات الزراعة.
طرق  ا�ستخدام  نتيجة  فاقدة  الزراعة  في  الم�ستخدمة  المياه  من   %70  -

تقليدية بالري.
- 40% فاقد من المياه الم�ستخدمة في المنازل.

 7734 بحوالي  العربية  الدول  في  الجوفي  المائي  المخزون  �إجمالي  يقدر   -
ال�سنوية لهذا المخزون بنحو 42  التغذية  مليار متر مكعب. ويقدر حجم 
مليار متر مكعب، وتبلغ الكميات المتاحة للا�ستخدام بنحو 83% من تلك 

التغذية.
- ن�صيب الفرد العربي في ت�سعة دول عربية �أقل من 1000 متر مكعب في 

ال�سنة، وفي �سبع دول عربية �أقل من 500 متر مكعب في ال�سنة.
- عند بلوغ ن�صيب الفرد �أقل من 500 متر مكعب في ال�سنة من المياه المتاحة 

يعد ذلك الفقر المائي الخطر.

التو�صيات
والمعلومات  للبيانات  العربي  الوطن  �صعيد  على  وقومية  قُطرية  بنوك  �إن�شاء   -1

ذات ال�صلة بتنمية الموارد المائية في الدول العربية.
2- تطوير البحوث العلمية في مجال المياه وا�ستخداماتها.

الري  طرق  وا�ستخدام  المختلفة  الا�ستخدامات  في  المياه  ا�ستغلال  تر�شيد   -3
الحديثة.

4- و�ضع برامج للتوعية با�ستخدام المياه وتر�شيد ا�ستخداماتها في الدول العربية.
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يتم  و�أن  والاجتماعية  الاقت�صادية  قيمتها  لها  اقت�صادية  �سلعة  المياه  اعتبار   -5
ا�ستغلالها وفق معايير اقت�صادية. 

6- الارتقاء بالخبرات العربية في مجال تنمية م�شروعات المياه.
7- توحيد وتطوير ال�سيا�سات والت�شريعات المائية القُطرية والقومية.

الم�ستدامة  المتوازنة  التنمية  تحقيق  �إلى  ي�ؤدي  بما  للمياه  الأمثل  الا�ستغلال   -8
وتحقيق الأمن الغذائي العربي.

9- تطوير ا�ستثمار م�صادر المياه الجوفية. 
في  المائية  الموارد  م�شروعات  لتنمية  وا�ستثماره  العربي  المال  ر�أ�س  ت�سخير   -10

الوطن العربي.
11- تطوير بيوت الخبرة الا�ست�شارية في مجال المياه.

12- و�ضع �آليات محددة لربط الأمن المائي العربي بالأمن الغذائي العربي.
زيادة  �إلى  ي�ؤدي  مما  الزراعية،  التنمية  نحو  العربية  الا�ستثمارات  توجيه   -13
م�ساهمة القيمة الم�ضافة للقطاع الزراعي في الناتج المحلي الإجمالي العربي.
14- اعتبار ق�ضية الأمن الغذائي والمائي العربي ق�ضية ذات �أهمية ا�ستراتيجية 

تتعلق ب�أمن الأمة الاقت�صادي.
ومجال  المياه  مجال  في  العاملة  البحوث  ومراكز  العربية  المنظمات  دعم   -15

التنمية الزراعية.
16- زيادة فعالية وتكثيف برامج الإر�شاد والتوعية المائية.

17- جعل خطورة محدودية الموارد المائية محور اهتمام اجتماعات القمة العربية.
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الإثنية في ال�شواهد الكتابية

ل�سكان الأردن القدامى

نداء الخزعلي*

يرتبط علم الآثار ارتباطًا وثيقًا بالإثنية، فلا �إثنية وا�ضحة للجماعات دون وجود 
�آثار، �وساء �أكانت مادية �أم غير مادية منبثقة عن تلك الجماعات، وي�أتي دور علم 
عليها وحملت  التي عا�وشا  بالأر�ض  وتو�ضيح علاقة الجماعات  درا�سة  الآثار في 
هويتهم. لذلك لا يجوز درا�سة اللقى الأثرية والبقايا المعمارية بمعزل عن المحيط 
�أهواء  بح�سب  ت�سي�سها  عن  بعيدًا  �صحيحة  ب�صورة  لتقديمها  فيه  وجدت  الذي 

الباحثين.

وفي العموم ي�يرش م�صطلح الإثنية �إلى فئة �أو جماعة من الأفراد في �إطار مجتمع 
�أو  قومية  وروابط  والدين  واللغة  العرق  من  م�شتركة  روابط  بينهم  تجمع  �أكبر، 
ثقافية، ولا تعرف بالنظر �إلى الم�ؤ�س�سات ال�سيا�سية؛ ومنهم من يرى �أن الإثنية هي 
تلك الجماعة الحائزة على مقومات ثقافية مختلفـة عـن الجماعات الم�سيطرة، 
في  والاقت�صادية  والاجتماعية  ال�سيا�سية  بالم�ساواة  حقوقها  في  ي�ؤثر  الذي  الأمر 

محيطها الأ�شمل. 

ولإطلاق م�صطلح �إثنية على جماعة معينة يجب �أن تتوافر عدة معايير م�شتركة 
بين �أفراد تلك الجماعة، �أهمها الا�سم وهو الرمز ال�شخ�صي للجماعة الذي يدل 

ر�سالة الأردن

* باحثة في التاريخ ال�شفهي والكتابات القديمة/الأردن.
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اعتقاد  المعايير  ومن هذه  بعد؛  تطورها  يكتمل  �أن هوية الجماعة لم  غيابه على 
�أفراد الجماعة الرا�سخ ب�أن لهم �أ�صلًا م�شتركاً، و�إيمانهم بالتراث الواحد والذي 
الجماعة  تاريخ  المعايير  هذه  ومن  الأجيال؛  تتناقلها  �أ�ساطير  يكون  ما  غالبًا 
ا الا�شتراك  الم�شترك الذي يولّد الإح�سا�س بالم�صير الم�شترك للجماعة؛ ومنها �أي�ضً
في ثقافة واحدة تقوم على عدة مقومات منها اللغة، والدين، والقوانين، والعادات، 
�أنف�سهم جماعة  �أن يعتبروا  بُدَّ للأفراد  و�أخيًرا لا  والزي، والمو�سيقى، والعمارة؛ 
بين  الترابط  قوة  لتحقيق  لذاته  ومدرك  مت�ضامن  �إثني  مجتمع  لت�أ�سي�س  ت�سعى 

�أع�ضاء الجماعة.

ومن �أبرز �أنواع الإثنية التي تت�ضح في ال�وشاهد الكتابية التي عُثر عليها في الأردن 
القومية،  والإثنية  اللغوية،  الإثنية  مختلفة،  وفترات  جماعات  �إلى  ترجع  والتي 

والإثنية العرقية.

ويق�صد بال�وشاهد الكتابية )النقو�ش( ما خُط وكتب على الآثار �وساء �أكانت ثابتة 
�أو  �سفوح جبال-،  على  �أو  المعابد  واجهات  على  كتبت  التي  ال�صخرية  -النقو�ش 
على  كتب  وما  والأختام  التذكارية  والن�صب  ت  الم�ّالس -وت�شمل  المنقولة  النقو�ش 

الجلد وعلى ورق البردي ... وغيرها.

والتاريخ في  الآثار  علمي  ت�ساعد  التي  الأ�سا�سية  العلوم  النقو�ش من  علم  ويعتبر 
الجغرافي  وو�سطه  الاجتماعية،  �صلاته  ومعرفة  القديم،  الإن�سان  تفكير  فهم 
الأحرف  �شكل  درا�سة  �أي  وافية؛  درا�سة  الن�ص  درا�سة  خلال  من  والتاريخي، 
الن�صو�ص،  في  الواردة  والأفعال  الن�ص،  على  الخارجية  والت�أثيرات  وتطورها، 
كما  مو�وضعه.  وتحديد  الن�ص،  وترجمة  �أخرى،  ن�صو�ص  مع  الن�ص  ومقاربة 
تعد ال�وشاهد الكتابية وثيقة مادية قيمة، تعك�س وتذكر جوانب معينة من الحياة 
اليومية والدينية والاجتماعية، ومن خلالها ن�صل �إلى معرفة اللغة التي كتبت بها 

الجماعات.
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�إن درا�سة الإثنية لمجتمع معين لا تعني درا�سته بطريقة منف�صلة عن المجتمعات 
التي تفاعل وتعاي�ش معها و�أثرت فيه، بالرغم من �أن ال�سمات الح�ضارية والثقافية 
�أ�سباب  �أن  كما  الغالب.  في  �آخر  �إلى  مجتمع  من  تختلف  للمجتمعات  الأ�سا�سية 
تعاي�ش المجتمعات مع بع�ضها تختلف، فمنها ما يكون نتيجة احتلال و�سيطرة دولة 
وا�ضحًا في مختلف  الم�سيطرة  الدولة  ت�أثير  يكون  وعليه  �ضعيفة،  دولة  على  قوية 
المجالات، مثل اللغة، والعمارة، وحتى الدين �أحيانًا، و�إما �أن يكون نتاج العلاقات 

التجارية المتبادلة بين الدول ويكون غالبًا ذا ت�أثير محدد.

لقد تعاقب على �أر�ض الأردن العديد من الح�ضارات المختلفة و�أقوام كثيرون تركوا 
هوية فارقة في تاريخها، �إلا �أن مفهوم التنظيم ال�سيا�سي �أو ما يعرف بالدولة لم 
يظهر �إلا في الع�صر الحديدي، حيث ت�شكلت ثلاث ممالك �أ�سا�سية تف�صل بينها 
الت�ضاري�س الطبيعية لكل منها كيان م�ستقل ومختلف نوعًا ما، حيث ظهرت مملكة 
�أدوم في الجنوب، ومملكة �إلى ال�شمال منها في منطقة الكرك و�سهولها، ومملكة 
الزرقاء �شمالًا و�سهول مادبا جنوبًا.  وادي  ال�شمال من ذلك؛ ما بين  �إلى  عمون 
وعلى الرغم من �أن هذه الجماعات عا�شت في بيئات مت�شابهة، وا�ستخدمت نف�س 

والرعي(،  )التجارة  الاقت�صادي  النظام 
�إلا �أن كل جماعة �آثرت كتابة تاريخها –
و�إن كانت ال�وشاهد الكتابية لهذه الممالك 
قليلة جدًا- با�ستخدام لغتها، ما يدل على 
الإثنية  تحديد  في  ودورها  اللغة  �أهمية 
عليها.  وللمحافظة  لل�شعوب  بالن�سبة 
بخطها،  الثلاث  الممالك  من  كل  فكتبت 
الأدومي  بالخط  الأدوميون  كتب  �إذ 
الم�ؤابيون  وكتب   ،) البيارة مثالًا �أم  )ختم 
 ،) مثالًا مي�شع  )م�سلة  الم�ؤابي  بالخط 
تل  )قارورة  العموني  بالخط  طبعة ختم �أم البيارةوالعمونيون 
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�يرسان مثالًا(، وعلى الرغم من �أن هذه اللغات 
الثلاث تعد �أفرعًا و�أ�شكالًا من اللغات ال�سامية 
التي  الكنعانية  اللغة  وخا�صة  الغربية  ال�شمالية 
ظهرت بحلول الألف الثاني قبل الميلاد، �إلا �أنها 
تبنت وطورت �أبجديتها الخا�صة بها اعترافًا ب�أن 
اللغة �أ�سا�س م�شترك يجمع �أبناء تلك المجتمعات 
واللغة  الكنعانية،  باللغة  ي�سمى  ما  ظهر  لذلك 
الم�ؤابية، واللغة الأدومية، واللغة العمونية، واللغة 
النبطية. ومع المحافظة على الإثنية اللغوية فقد 
الدينية  الإثنية  على  الجماعات  هذه  حافظت 
للآلهة  عبادتهم  خلال  من  جليًا  هذا  فظهر 

ال�سامية، فنجد �أن العمونيين ذهبوا لعبادة 
)كمو�ش(،  عبدوا  والم�ؤابيون  )ملكوم(، 

والأدوميون عبدوا )قو�س(.

ومع انتهاء الحكم الفار�سي ودخول اليونان 
الهيمنة  الأردن ونتيجة  �إلى  �سنة 333 ق.م 
وفر�ض القوى ب�أ�شكالها المختلفة، امتزجت 
الثقافة اليونانية مع الثقافات المحلية التي 
كانت قائمة في الأردن لي�شكل هذا الاندماج 
ما يعرف بالثقافة الهلن�ستية، التي ظهرت 
الطابع  ذات  العمارة  خلال  من  ملامحها 
اليوناني الممزوج بطابع محلي، وبا�ستخدام 
اللغة اليونانية كلغة دينية، واللغة اللاتينية 
الآلهة  و�إدخال  الر�سمية،  المرا�سلات  في 

�أن  �إلا  المنطقة؛  �إلى  والرومانية  قارورة تل �يرساناليونانية 

م�سلة مي�شع
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�أن ال�سكان المحليين  �أي  هذه الفترة امتازت با�ستقلال ذاتي للجماعات المحلية، 
ومع ا�ستخدامهم للغات ال�سامية المحلية في ت�سجيل الن�شاطات اليومية والتجارية، 
حافظوا على الإثنية الدينية. ومع دخول القائد الروماني بومبي �إلى الأردن �سنة 
63 ق.م، ازدهرت المنطقة من ناحية اقت�صادية وعمرانية، وظهر ما يعرف بمدن 
تبنتها  التي  الم�سيحية  الديانة  وقامت  الع�شر-،  الرومانية  -المدن  الديكابولي�س 

لها  ر�سميًا  دينًا  واتخذتها  البيزنطية  الدولة 
البيزنطية على  الدولة  �أبقت  �سنة 333 م، كما 
واللاتينية  اليونانية  اللغة  من  كلٍّ  ا�ستخدام 
التي  ال�سامية،  الآرامية  اللغة  �إلى  بالإ�ضافة 
بجانب  ا�ستخدامها  وبقي  المنطقة  في  انت�شرت 
ال�سابع  القرن  لبداية  واللاتينية  اليونانية 
غور  منطقة  من  القبور  )�وشاهد  الميلادي، 
باللغة  ال�وشاهد  كُتبت هذه  �إذ   ،) مثًال ال�صافي 
الآرامية، وهي لغة مغايرة للغة الدولة الر�سمية 
وحملت دلالات �صريحة على عبادة �إله �سامي، 

مما يدل على �أن الجماعة حافظت وتم�سكت ب�إثنيتها اللغوية والدينية.

مملكة  نجد  والو�سط  ال�شمال  في  انت�شرت  التي  والديانات  اللغات  هذه  وبمقابل 
الأنباط الواقعة جنوب الأردن، والتي ظهرت بعد اختفاء مملكة �أدوم، وقد و�سمت 
الأنباط  �إذ عبد  ال�ساد�س قبل الميلاد،  القرن  ت�أ�سي�سها في  العربية منذ  بال�صفة 
ا  �آلهة محلية عديدة منها )ذو ال�شرى واللات(، وطور الأنباط خطًا نبطيًا خا�صً
عدد  وبلغ  الغربية،  ال�سامية  الخطوط  من  م�شتق  فخطهم  بالآرامية،  ت�أثر  بهم 
اللغة  �أنّ  القول  الأردن عدة مئات. ويمكننا  التي عُثر عليها في  النبطية  النقو�ش 
النبطية هي الركيزة الأ�سا�سية لن��شأة الخط الكوفي العربي الذي بقي ي�ستخدم 

للقرن الثامن الميلادي �أي للفترة الأموية.

�شاهد قبر �آرامي
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 ويجدر بنا هنا ذكر النقو�ش ال�صفوية، وهي نقو�ش حملت �أبجدية انحدرت من 
خط الم�سند العربي الجنوبي، وانت�شرت ب�شكل كبير في البادية الأردنية، و�أعطت 
ها في الغالب ثابث – عن عبادة �آلهة �سامية  معلومات مهمة جدًا - رغم �أن ن�صّ
من قبل ال�صفويين مثل )ر�وض( وعن فترات مختلفة من تاريخ المنطقة و�أن�ساب 
�سكانها، وت�ضمن بع�ض النقو�ش قواعد ومفردات �آرامية، وكذلك حملت خ�صائ�ص 
م�شابهة لخ�صائ�ص اللغة العربية، �إذ جاءت الن�صو�ص مكتوبة بالأحرف ال�صفوية 
وقراءتها قراءة عربية، مع اختلاف لفظ �أ�صوات العلة. وتعد ال�صفوية من اللغات 
ال�سامية الجنوبية التي انت�شرت على مقربة من اللغات ال�سامية الغربية، لذلك 
ونتيجة الاحتكاك المتبادل لي�س من الغريب �أن تحمل هذه النقو�ش بع�ض ال�سمات 
النبطية  ا  وخ�صو�صً الأخرى،  ال�سامية  اللغات  مع  الأفعال  بع�ض  في  وتت�شارك 

المت�أخرة ومع العربية الم�ستخدمة اليوم.
كذلك ومن خلال قراءة ال�وشاهد الكتابية يمكننا ملاحظة الإثنية القومية المتمثلة 
ب�إطلاق ا�صطلاحات قومية على تلك الأقوام، مثل ن�ص مي�شع الذي يذكر �صراحةً 
كقوم،  الم�ؤابيين  بين  ميّزنا  وعليه  م�ؤاب(،  )ملك  �إليها  ين�سب  التي  الأر�ض  ا�سم 
والعمونيين وغيرهم، من خلال موروثهم الثقافي المكتوب، وهذا الأمر يعمم على 

باقي الأقوام والممالك كالأدوميين والأنباط.
�إلى  التي �سكنت الأردن والتي ترجع  الكتابية للجماعات  ال�وشاهد  الناظر في  �إن 
تحت  جمعتهم  �إثنية  �صفات  بعدة  امتازت  جماعة  كل  �أن  يجد  متباينة  فترات 
الدين،  البع�ض في  �إذ اختلفت الجماعات عن بع�ضها  م�سمى جماعات مختلفة، 
واللغة، والقومية، فقد نظرت كل جماعة �إلى نف�سها باعتبارها ذات �سمة مختلفة 
عن غيرها من الجماعات، وامتازت بطابع كتابي خا�ص �أن��شأ خطًا مختلفًا عن 
كما  الأ�صل.  ال�سامي  الخط  في  الا�شتراك  من  الرغم  على  الأخرى،  الخطوط 
ا�ستقلت كل جماعة في الغالب ب�آلهة �سامية معينة، فال�صفات الإثنية تبرز بو�وضح 
في ال�وشاهد الكتابية )النقو�ش( للأقوام والجماعات التي �سكنت الأردن وت�أثرت 
و�أثرت في المناطق المجاورة لها، وبرغم �سيطرة عدد من ال�شعوب عليه، كاليونان 
والرومان، �إلا �أن كل جماعة حافظت على �إثنيتها الخا�صة بها، مع �أن هذه الإثنيات 
الفرعية ت�شاركت مع �وساها من الإثنيات ال�سامية في عدد من ال�سمات، كاللغة 
ال�شعوب  الهوية  ت�شكيل  و�ساهمت في  فيها،  وا�ضحة  التي ظهرت  الآلهة،  و�أ�سماء 

التي �سكنت الأردن عبر التاريخ. 
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تجــارب في الإعــلام الإذاعي

حوار مع الإعلامية هالة الحديدي

�أجرت الحوار: �شيرين نبيل*

ح�صلت هالة الحديدي على بكالوريو�س الاقت�صاد والعلوم ال�سيا�سية عام 1969، والتحقت 
�إدارة المذيعين  العام 1970، ثم مدير  العام في  بالإذاعة الم�صرية مذيعة ب�شبكة البرنامج 
نت رئي�ساً ل�شبكة البرنامج العام  ومدير عام للتنفيذ، ثم نائباً ل�شبكة البرنامج العام. وعيِّ

في العام 2001 ونائباً لرئي�س الإذاعة عام 2002.

عملت في مجال قراءة الن�شرات و�إعداد وتقديم البرامج وال�سهرات الثقافية وبرامج المنوعات 
والبرامج الخا�صة، وكذلك في مجال التدريب و�إلقاء المحا�ضرات في معهد الأفارقة باللغات 
ب�إذاعة  الإذاعي  التدريب  معهد  في  المحا�ضرات  و�إلقاء  والعربية،  والفرن�سية  الإنجليزية 
دم�شق و�إذاعة البحرين، واختيرت ع�وضاً في العديد من اللجان في الإذاعة الم�صرية. كما 

�شاركت في الإذاعات الخارجية الخا�صة بال�سيد رئي�س الجمهورية. وكان هذا الحوار:

* كبير مقدمي البرامج ب�شبكة »�صوت العرب«/م�صر.

ر�سالة م�صر
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لن��شأتك دور مهم في تحقيق حلمك الأكبر في �أن ت�صبحي �إذاعية �شهيرة؟ • كيف كان 
•• منذ الطفولة، بحكم عمل والدي الأ�ستاذ عبد الحميد الحديدي الذي كان 
رائداً من رواد الإذاعة الم�صرية، وكان حري�صاً جداً على اللغة العربية بالإ�ضافة 
�أن�شئت  الإذاعة  �أن  حين  في   1936 عام  الإذاعة  ودخل  الأجنبية،  اللغات  �إلى 

عام1934 فهو من الأجيال الأولى التي �ساهمت في ن��شأة الإذاعة الم�صرية.

وكانت والدتي �أي�ضاً خريجة كلية �آداب فل�سفة، وتعرف عدداً من اللغات، وكانت 
عندما تنهرني تقول لي: قال زراد�شت، كما �أن �أ�سرتي كلها �أي�ضاً على درجة كبيرة 
من الثقافة، وكان خالي �أي�ضاً من رواد الحركة الت�شكيلية في م�صر. ومنذ �صغري 

و�أنا �أفتح عيني �صباحاً علي الراديو و�أذني وعقلي يتدربان على ال�سماع.

و�سط  في  القديم  الإذاعة  مبنى  قرب  اللوق  باب  منطقة  في  قديماً  ن�سكن  كنا 
مجرد  به  وكان  علوي  �شارع   5 في  �أحدهما  مبنيين  �إلى  منق�سماً  وكان  القاهرة، 

ا�ستوديوهين فقط، وفي �شارع ال�شرفين كانت المكاتب الإدارية.

وعندما كان عمري ثلاث �سنوات كان والدي ي�صحبني �إلى الإذاعة معه، ف�أحببت 
النا�س والمكان كطفلة، وكانت كل البرامج والن�شرات والقر�آن الكريم والمتحدثون 
على الهواء مبا�شرة، وكانت الم��سألة بالن�سبة لي كال�سحر، وهذا تقريباً في �أواخر 

الأربعينيات.

انتقلت الإذاعة بعد ذلك �إلى 4 �شارع ال�شرفين عام 1950 �أو1951 لأنها ات�سعت 
ن  وتعددت �أق�سامها، ولم يعد المكان ي�ستوعب كل �أق�سامها، ومبني ال�شرفين مكوَّ
ا�شترته  وقد  الإنجليزية،  �شل  ل�شركة  ملكاً  المبنى  هذا  وكان  �أدوار،  خم�سة  من 
ذلك  في  الر�سمي  الا�سم  عليه  وكتب  للإذاعة،  مبنى  و�أ�صبح  الم�صرية  الحكومة 
الوقت وهو الإذاعة اللا�سلكية للحكومة الم�صرية، على يافطة نحا�س كبيرة، وهذا 
الا�سم هو ما ذكر في المر�وسم الملكي لإن�شاء الإذاعة عام1934. وكذلك �شاهدت 
معظم  وعرفت   ،1954 عام  في  �أن�شئت  التي  الموجهة  الإذاعات  �إن�شاء  بنف�سي 
المذيعين الأفارقة والآ�سيويين وغيرهم من الجن�سيات الأخرى الذين بد�أوا عملهم 

في المبنى القديم ثم انتقلوا �إلى 9 �شارع ال�شرفين. 
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مبا�شر،  غير  ب�شكل  مذيعة  �أكون  لكي  المتطلبات  عرفت  المبكرة  ال�سن  هذه  وفي 
مجال  في  �أكاديمية  درا�سة  �أي  ولا  الوقت  ذلك  في  �إعلام  كلية  هناك  يكن  ولم 
التفوق،  منحة  و�أخذت  ال�سيا�سية  والعلوم  الاقت�صاد  بكلية  فالتحقت  الإعلام، 
ولكنني ا�ستهنت في عامي الأول بالكلية مما �أدى �إلى ر�وسبي في �أول �سنة، فحزن 
والدي جداً وظل �صامتاً لا يحدثني، وهذا ما �ضايقني، فكنت �أتمنى �أن يعِّرب عن 
غ�ضبه مني. ووقتها لم �أكن �أذهب �إلى الكلية يومياً، لكنني دخلت فريق التمثيل 
الفنانة  عليه  تقف  كانت  الذي  القومي  الم�سرح  على  العالمية  الم�سرحيات  لت�أدية 
الكبيرة �سميحة �أيوب، و�أخذت جائزة من الفنان الكبير �سعد �أرد�ش، والعديد من 

الميداليات و�شهادات التقدير.

وتحقق هذا الحلم؟ الإذاعة  دخلتِ  • كيف 
•• هناك العديد من الاختبارات لكي تلتحقي بالإذاعة تختلف عن يومنا هذا، 
فكان الاختبار التحريري ي�أتي من ديوان الموظفين خارج الإذاعة، وهو عبارة عن 
اختبار في اللغة عربية. وقد اخترت اللغة الفرن�سية لأن درا�ستي �أ�سا�ساً بالفرن�سية، 

ثم ي�أتي بعد ذلك امتحان الميكروفون ثم المقابلة ال�شخ�صية.

تعليقات  �أ�سمع منه  ال�شفويين، وكنت  اللجنة في الاختبارين  والدي هو رئي�س  وكان 
نهم من اللغة  تتعلق ب�وسء �أداء بع�ض المتقدمين �أو ثقافتهم ال�ضحلة، �أو تميزهم وتمكُّ
نني من معرفة نقاط القوة وال�ضعف في المذيع لأتفادي هذه العيوب. العربية، مما مكَّ

وبالرغم من رغبتي ال�شديدة في الالتحاق بالإذاعة وع�شقي لها �إلا �أن والدي عبد 
ب بهذا.  الحميد الحديدي لم يكن يرحِّ

معتر�ضا؟ً كان  • ولماذا 
�أخرى،  �أطراف  مع  ت�صفية ح�سابات  ي�سمي  ما  �سيحدث معي  �أنه  �شعر  لأنه   ••
وكان م�شفقاً عليَّ من التعر�ض لبع�ض الم�ضايقات، وقد طم�أنته وقلت له: �أنا جديرة 

مت بغير ر�ضاه. ة ثلاثة �أ�شهر قبل الاختبارات وقدَّ بذلك، ولكنه قاطعني مدَّ
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اللجنة،  ير�أ�س  الا�ستوديو،  في  والدي  كان  والمقابلة  الميكروفون  امتحان  يوم  وفي 
رئا�سة  ليتولى  اللجنة ويخرج،  والدي  الممتحَنين حتى يترك  �آخر  ترتيبي  فجعلوا 
كبير  من  اللجنة  نت  وتكوَّ �شارو،  بابا  بـ  المعروف  �شعبان  محمود  محمد  اللجنة 
المذيعين و�أقدم مذيع من الأخبار ورئي�س الهند�سة الإذاعية، و�أ�ساتذة من الجامعة 

ومذيعين من البرنامج الأوروبي.

في العادة كان يتم قراءة �أربعة �أو خم�سة �أخبار، ولكن ما حدث معي �أنني قر�أت 
�أن  �أحد  منك  طلب  هل  لي:  يقول  من  ف�سمعت  توقفت،  ثم  كاملة  �أخبار  ن�شرة 
وقر�أت  �أتوقف  ولم  القراءة  في  وا�ستمريت  ا�ستمري...  قال:  لا،  فقلت:  تتوقفي؟ 
ثلاث ن�شرات كاملة. وهذا لم يحدث حتى اليوم في �أي اختبار، ثم قر�أت باللغة 
ف�أنا  �أكون مذيعة فرن�سي،  �أن  يطلبوا مني  �أخطئ حتى لا  �أن  دت  وتعمَّ الفرن�سية 
�أرغب في �أن �أكون مذيعة باللغة العربية. وعرفت فيما بعد �أن والدي عبد الحميد 

الحديدي قال للجنة ) طلّعوا روحها(.

قراءة  مني  وطلب  �سناً،  الأكبر  هو  علام  مهدي  د.  كان  ال�شخ�صية  المقابلة  وفي 
جزء من كتاب، وقر�أت من منت�صف الكتاب، و��سألني: لماذا فتحتِ غلاف الكتاب 
وقر�أتِ من المنت�صف؟ قلت: لكي �أعرف ا�سم الكتاب ومن الم�ؤلف وما هو المو�وضع، 
يوجد  فلا  بالأ�سئلة  يلاحقني  وكان  والأداء،  القراءة  طريقة  في  جداً  مهم  وهذا 

فر�صة للإجابة فيطرح ال�س�ؤال التالي.

�إلى  خرج  قد  والدي  وكان   ،1970 عام  فبراير  �شهر  في  التعيين  جواب  جاء  ثم 
المعا�ش، وطوال هذه الفترة لم يفتح معي مو�وضع الامتحان �أو النتيجة، وكان ذلك 
بعد زواجي من الإذاعي وال�شاعر الكبير فاروق �وش�شة،رحمه الله، بحوالي �شهر، 

وبد�أ عملي بالإذاعة.

الميكروفون؟ �أمام  الجلو�س  قبل  تدريبك  تم  •كيف 
•• اجتزنا فترة التدريب على يد الأ�ستاذة الإذاعية �أميمة عبد العزيز، وكانت 
متمكنة، هادئة، مجتهدة في عملها، وهي مَنْ و�ضعت منهجاً للتدريب، وكانت �أول 
من بد�أ بعمل فهر�س لأخطاء المذيعين وكيفية نطق �أ�سماء الدول والبلاد والجبال 
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بالا�ستوديو  و�ضعت  وكذلك  النحوية،  القواعد  �إلى  بالإ�ضافة  وغيرها،  والبحار 
يحتاجها في لحظتها  التي  الأدوات  كل  المذيع  لدى  يكون  معاجم وم�صحفاً حتى 

ليتفادى الأخطاء.

�أ�سا�ساً �أنا مذيعة ن�شرة، ومدة الن�شرة حوالى ع�شر دقائق في المعيار العالمي، �أما 
كتابته  في  و�أ�صول  قواعد  له  والخبر  دقائق،  ثلاث  �إلى  دقيقتين  بين  فما  الموجز 
و�صياغته، وقد تدربنا �أي�ضاً على �شكل ال�صفحة كيف يجب �أن تكون، والم�سافات 
بين الكلمات وال�سطور، وتدربنا �أي�ضاً على �إعادة �صياغة الخبر من حيث التحرير، 
والقراءة، والوقفات، وال�سكتات، فالمذيع غير م�سموح له بالخط�أ نهائياً، �أما المحرر 
�أو المترجم �أو التن�سيق �أو المكتبة �أو الفني داخل الا�ستوديو وغيرهم، كل ه�ؤلاء من 
الممكن �أن يخطئوا ولكن المذيع غير م�سموح له، بل من �أ�صول مهنته �أن ي�صلح كل 

�أخطاء ه�ؤلاء.

• ما هو �أول برنامج قمتِ بتقديمه بعد اجتياز كل هذه المراحل من الاختبارات 
والتدريبات؟

•• كان النظام المعمول به قديماً �أنَّ المذيع يبقى �سنة بعد التعيين داخل الا�ستوديو 
يلاحظ ويراقب ويتدرب على يد من هم �أكبر منه �سناً وخبرة، وكنا نقول بع�ض 
الكلمات الب�سيطة مثل: هنا القاهرة، �أو تقديم �أغنية �أو فقرة �صغيرة، ثم تدريجياً 

نقدم جميع الفقرات ماعدا المادة ال�سيا�سية وتبد�أ بالموجز.

البرامج  من  ولقطات  منوعات  وهو  الم�ساء(  )هذا  هو  �أقدمه  برنامج  �أول  كان 
وبعد  �شهرياً  جنيهات  ع�شرة  حوالي  البرنامج  هذا  على  �أتلقّى  وكنت  لعر�ضها، 
ال�ضرائب ت�سعة جنيهات �إلا قليلًا، وفي رم�ضان كنا نقدمه با�سم "�سهرتنا الليلة" 
المذيعين  بين  ومناف�سة  مباراة  وكان  رم�ضان،  و�سهرات  برامج  فيه  ن�ستعر�ض 
لتقديم �أحلى عر�ض م�سائي، وكان توليفة من �أفكار كل مذيع مع اللعب بالمو�سيقي 
والأغاني والكلمات، ولم تكن هناك التكنولوجيا الموجودة حالياً، فكنا لكي نقدم 

ع�شر دقائق على الهواء نعمل فيه ثلاث �ساعات �أو �أكثر.
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مع  معينة  ن�صو�ص  لقراءة  الخا�صة  البرامج  في  بي  بالا�ستعانة  المخرجون  وبد�أ 
مقدمات عن العمل، وكانوا في البداية ي�ستعينون بممثلين محترفين ثم ا�ستعانوا 
بالمذيعين لت�أدية هذا الأمر، وكان من ال�سائد �أنَّ من يعمل تتر الم�سل�سلات الإذاعية 
من الرجال مثل جلال معو�ض، و�صبري �سلامة، وعبد الوهاب محمود، و�صالح 
مهران وغيرهم، و�أول من ا�ستعان بي في تترات الم�سل�سلات الإذاعية هو الأ�ستاذ 
يو�سف حجازي وكانت هذه �أول مرة �أعمل تتر م�سل�سل، وهو من علَّمني �أن �أقف في 
�ستوديو الدراما، ولا يملُّ من الإعادة مائة مرة �إلى �أن ي�صل �إلى النبرة والإح�سا�س 
المطلوب للعمل الدرامي. وفي �إحدى المرات وبعد �أن انتهينا تماماً من تتر م�سل�سل 
رم�ضان ات�صل بي ليلة رم�ضان قبل ال�سحور بعدة �ساعات، وقال لي وهو خجول: 
�سنعيد التتر، و�أعدنا التتر مرة �أخرى ب�سبب ترتيب �أ�سماء الأبطال الم�شاركين في 

العمل.
ا�ستح�سنت  عهدها  وفي  العام،  للبرنامج  رئي�سة  المهند�س  �صفية  الأ�ستاذة  كانت 
برنامج و�ضع عليه  و�أول  ي�ؤديه،  �أن  المذيع  ي�ستطيع  فيما  الا�ستعانة بممثلين  عدم 
وفيه فقرات متعددة من �ضمنها  �ساعة  وكانت مدته ن�صف  "اقر�أ"  كان  ا�سمي 
عر�ض كتاب، ويق�سم على �صوتين، فاقترحت عدم الا�ستعانة بممثلين وقيامي مع 
ة ربع �ساعة  مذيع �آخر بقراءة هذا البرنامج، ثم اخت�صر البرنامج فيما بعد لمدَّ
مع عر�ض للكتاب فقط، ثم ع�شر دقائق يومياً، ثم �أ�صبح برنامجي بمفردي، وكان 
م ثلاث مرات �أ�سبوعياً، وتركت  يعمل معي تلامذتي. وبعد حرب الخليج �أ�صبح يُقدَّ

هذا البرنامج قبل �أن �أخرج للمعا�ش ب�سنتين �أو ثلاثة ثم توقف نهائياً.
�أما البرنامج الم�ستمر حتى الآن فهو "�سهرة �ألحان زمان"، وبد�أ بما ي�سمي �أر�شيف 
الإذاعة، وهو اختيار �أغنيتين من المكتبة الإذاعية مثل �أغنيات �صالح عبد الحي 
�أو فتحية �أحمد وغيرهم، وكانت تقدمه  �أ�سمهان  �أو  �أم كلثوم  �أو  �أو عبد الوهاب 
الإذاعية ثريا رم�ضان، لكنها �سافرت قبل انتهاء الدورة الإذاعية فكلفت من قبل 
�أ. �سامية �صادق بالعمل في البرنامج، واتفقت مع معدّ البرنامج الم�ؤرخ المو�سيقي 
وا�ستمر نجاح  �ألحان زمان،  �إلى �سهرة  البرنامج  ا�سم  تغيير  محمود كامل على 
هذا البرنامج حتى وفاة المو�سيقي محمود كامل، و�أقوم حالياً ب�إعداده وتقديمه، 

ولم �أ�ستعن بمعدّ �آخر. 
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العديد من المذيعين ومقدمي البرامج بمختلف الإذاعات  يديك  على  •تدرب 
في م�صر والوطن العربي: ماذا يمثل لك التدريب الإذاعي؟

في  المبتدئين  بتدريب  يقومون  المذيعين  كبار  �شاهدت  ف�إني  تاريخياً  بد�أنا  لو   ••
مكاتبهم، ولم يكن في وقتها ما ي�سمي منهج �أو برنامج للتدريب، وكانوا يقومون 
�أ�شاهد ذلك عندما كانت  �أخطاء الإلقاء والنحو واللغة العربية، وكنت  بت�صليح 
الإذاعة في ال�شرفين وبالتحديد ح�سني الحديدي كبير المذيعين في ذلك الوقت، 
وكان يدرب المذيعين الذين �أ�صبحوا بعد ذلك نجوماً �إذاعية وتليفزيونية، وبعد 
تعييني في الإذاعة كان هناك منهج للتدريب على يد الأ�ستاذة �أميمة عبد العزيز، 
�أبنا�ؤنا في  م برنامج »  وكانت من المذيعين القدامى الرا�سخين، وهي �أول من قدَّ
الأ�ستاذة  و�ضعت  وقد  الوقت.  ذلك  الإذاعية في  البرامج  �أهم  من  وهو  الخارج« 
�أميمة منهجاً للتدريب وما هو المطلوب من المذيع من �أول الدخول �إلى الا�ستوديو 
والتعامل مع الأوراق والأخبار التي �أمامنا، ناهيك عن الالتزام بالمواعيد وقواعد 

النحو وال�صرف ومخارج الألفاظ ال�سليمة. 
وبعد تعييني بفترة ق�صيرة كانت الأ�ستاذة بديعة رفاعي تدرب بع�ض المذيعين في 
الا�ستوديو الاحتياطي الخا�ص بالبرنامج العام الذي ي�ستخدم في حالة حدوث �أي 
طارئ، وكنت �أراها و�أنا جال�سة على الهواء من خلال الزجاج الذي �أمامي تقوم 
بتدريب المذيعين، فقلت لها: هل تريدين معيدين؟ فقالت: نعم، وبد�أت تعتمد عليَّ 
التدريب قا�صراً على  بعيد، ولم يكن  ت�شرف من  التدريب ثم تركته لي وهي  في 
اللغة العربية والإلقاء فقط، بل كنا نقر�أ كتاباً �أو ن�ستمع �إلى برنامج ونتناق�ش فيما 

قر�أناه �أو �سمعناه، �أنا تدربت هكذا ودربت المذيعين هكذا.
في  العام  البرنامج  م�ستوى  على  بالتدريب  كلفت  ثم  بذلك،  التدريب  معي  بد�أ 
كارزما  ولديَّ  الم�س�ؤولون،  فيَّ  تو�سم  وقد   1970 تعيين  �أ�سا�ساً  و�أنا  ال�سبعينيات، 
القيادة و�أ�ستطيع �أن �أدير مجموعة، كما �أنني �أجيد لغات �أجنبية، والأهم هو حبي 

وع�شقي للإذاعة وتدريبي جيداً على يد كبار المذيعين.
وكانت الأ�ستاذة �سامية �صادق في ذلك الوقت هي رئي�سة �شبكة البرنامج العام، 
وطلبت مني �أن �أ�ضع جدولًا للتدريب و�أعر�ضه عليها، وكنت �أدرب ثلاث مرات في 
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الأ�سبوع مدّة �ساعتين بواقع �ساعة كل مرة، ولكنني كنت �أ�ستمر في تدريب المذيعين 
بالتدريب  كلَّفني  للإذاعة  رئي�ساً  عمر  فهمي  �أ�صبح  وعندما  �ساعات.  �ست  مدة 
با�ستوديو  �أدرب  وكنت  �أخرى،  �إذاعية  ل�شبكات  ولكن  العام  للبرنامج  لي�س فقط 
البرنامج  مذيعي  ب  ف�أدرِّ الإذاعات،  كل  من  ت�أتي  المجموعات  وكانت  التدريب، 
المتدربين  ونوزّع  الأ�شرطة  �إلى  ن�ستمع  التدريب  نهاية  وكنا وفي  منف�صلين،  العام 

على ال�شبكات والإذاعات المختلفة.

�إن المتدربين كانوا يخ�شونك ويخافون منك؟ • يقال 
•• فعلًا هذا حقيقي، وحتى و�أنا الآن على المعا�ش، ف�أنا حازمة في العمل، و�شرطي 
في العمل الجدية والتركيز والالتزام، ومن لا يلتزم فليتدرب مع �آخرين، لكن في 
غير العمل �أداعب المتدربين و�أ�ضحك معهم و�أجيب عن كل �أ�سئلتهم عدة مرّات. 

وكان ذلك بدون مقابل مادي، فقد كانت المكاف�أة فقط على برنامج "اقر�أ".

وبعد �أن ا�ستلم الإذاعي الكبير وجدي الحكيم التدريب كان يدرب �أعداداً كبيرة 
و�أنا معه، وهو ذو خبرة ويعرف ملكات كل �شخ�ص، وعندما ا�ستلم الإدارة العامة 
لذلك  الإذاعة،  في  الأولى  المدربة  الحديدي  هالة  لدينا  قال:  الإذاعي  للتدريب 
والتليفزيون  الإذاعة  م�ستوى  على  جداً  كبيرة  مجموعات  بتدريب  يكلفني  كان 
الم�صري. وفي معهد تدريب الإذاعة والتليفزيون كنت �أدر�س مادة المذيع في الدورة 

البرامجية العامة. 

�إذاعة  وفي  دم�شق،  معهد  في  م�صر  خارج  دورات  في  بالا�سم  �أُطلب  كنت  كذلك 
وتليفزيون البحرين وغيرها.

وقد كان هناك م�شروع ثقافي �صيني مع زوجي فاروق �وش�شة، وات�صل به الملحق 
�أن زوجتك تقوم بتدريب المذيعين، وطلب منه  الثقافي ال�صيني وقال له: �سمعنا 
طريق  عن  تدرب  هي  فاروق:  له  فقال  �صينيات،  مذيعات  لثلاث  تدريبية  دورة 
الإذاعة فقط، فطلب مني �أن �أقوم بتدريبهم، وكانوا على م�ستوى جيد، وتعلمت 
منهم كيفية نطق الأ�سماء ال�صينية التي كانت تندرج في ن�شرات الأخبار. حتى 

و�أنا الآن على المعا�ش �أُطلب بالا�سم في هذا المجال. 
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• هل كنتِ ت�ستطيعين ذلك مع عملك داخل الا�ستوديو مذيعة مع �إنجاز مهام 
بيتك و�أولادك؟

الأولاد  �أو  الزوج  �أو  للبيت  �إهمال  هناك  يكن  ولم  بذلك  �أقوم  كنت  بالفعل،   ••
ل  تحمُّ على  ن��شأت  �أنني  ذلك  في  وال�سبب  المنزلية،  المهام  من  وغيرها  والمذاكرة 

الم�س�ؤولية.

•عملتِ في مجال الإذاعات الخارجية وفي تغطيات مختلفة بح�ضور ر�ؤ�ساء دول 
وحكومات، فما �أهم المفارقات والمواقف المختلفة التي �صادفتك في هذه الفترة؟
•• في �أواخر الثمانينيات والت�سعينيات وحتى خروجي على المعا�ش لم يكن هناك 
مذيعات يخرجن للإذاعات الخارجية ال�سيا�سية، ولكن كان م�سموح لهن تغطية 
وكانت  الإذاعة،  ميلاد  عيد  �أو  يوليو  �أو23  الن�سيم  �شم  حفلات  مثل  الحفلات 
�إذاعة حفلات و�أغاني فقط. وكنت �أت�ساءل لماذا؟ لكن القاعدة كانت هكذا �إلى 

�أن اخترت ك�أول �سيدة تخرج في �إذاعة خارجية �سيا�سية.

هذا؟ تم  • كيف 
•• في ذلك الوقت كان الأ�ستاذ �أحمد الرزاز بالأخبار ال�صوتية، ثم �أ�صبح رئي�س 
الأخبار، وقد كان يتابعني كمذيعة ن�شرات، فيقول �أنتِ مميزة في �أدائك، لذلك 
�أقدم  ال�سيا�سية. ولكن قبل ذلك كنت  �سيكون لك ن�صيب في الإذاعة الخارجية 
الحفلات التي يح�ضرها رئي�س الجمهورية، فمثلًا في 5 يونيو في مع�سكر الجلاء 
�إذاعة  بالإ�سماعيلية وكانت حفلة �سنوية في عهد الرئي�س ال�سادات، وهذه كانت 
وموافقة  الرئا�سة  كارنيه  تتطلب  ولكنها  �سيا�سية،  لي�ست  ولكن  رئا�سية  خارجية 
الهواء  على  نذيع  وكنا  رئي�س الجمهورية،  لتغطية هذا الحدث في ح�وضر  �أمنية 

مبا�شرة.

وكان �أول عمل لي في �إذاعات خارجية �سيا�سية بعد عودة م�صر �إلى الدول العربية 
العرب  والر�ؤ�ساء  الملوك  ا�ستقبلت م�صر  وبعد كامب ديفيد، حيث  المقاطعة  بعد 

وكان حدثاً كبيراً.
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وكانت الإذاعة الخارجية قائمة على النقاط، بمعنى �أنه في كل نقطة يوجد مذيع، 
الإذاعة  �سيارة  معنا  كان  و�أي�ضاً  م�سرح،  �أو  قاعة  �أو في  ال�شارع  �إما في  والنقاط 
بداخلها  المذيع  ويكون  �إذاعة  محطة  وداخلها  ال�سقف  مفتوحة  وهي  الخارجية 
ومعه الميكروفون، وهذه ال�سيارة ت�ستخدم في مواكب الرئي�س الأ�سبق جمال عبد 
النا�صر، فكانت عربة الإذاعة الخارجية تم�شي �أمام الموكب والجماهير ت�صطف 
على الجانبين، وي�ستمر المذيع في نقل الحدث مدة �ساعتين �أو ثلاث �إلى �أن ي�صل 

الرئي�س من مكان �إلى مكان، وكان ذلك يتطلب رجالًا.

الرزاز  �أحمد  الأ�ستاذ  الأخبار  رئي�س  بنا  يجتمع  كان  الخارجية  الإذاعات  وقبل 
ويعطي تعليماته وير�شدنا كيف يتم نقل الإذاعة الخارجية وفيمَ نتحدث، وما هي 

الأ�شياء التي ن�سلِّط عليها ال�وضء، وكان يحدد المهام والاخت�صا�صات.

 وفي �إحدى هذه الإذاعات الخارجية جرى ا�ستقبال �أمير البحرين الأ�سبق ال�شيخ 
عي�سى بن �سلمان �آل خليفة. وبعد توزيع هذه النقاط قال لي الأ�ستاذ عبد العال 
وت�سلمي  وت�ستلمي مني  المطار  ��سأطيل في حديثي من نقطة  نثقل عليكِ،  حتى لا 
احتمال  يوجد  لي  فقال  الرزاز  الأ�ستاذ  �أما  روك�سي،  نقطة  في  الموجود  الزميل 
تاريخ  عن  كتاباً  و�أعطاني  جاهزة،  تكوني  �أن  فيجب  كثيراً  للحديث  �أ�ضطر  �أن 
وح�ضارة البحرين القديمة لا�ستخدامه عند الحاجة. ففي الإذاعات الخارجية 
وتاريخياً  منطقياً  وترتيبها  المعلومات  تجميع  خلال  من  الجيد  التح�يرض  يجب 
ا�ستعداداً لأي مفاج�آت، وقد حدثت معي كثير من المفاج�آت في هذا الا�ستقبال، 

وتمكنت من تجاوزها باقتدار ومهارة نالت ا�ستح�سان ر�ؤ�سائي في العمل.

�أما خارج م�صر فحدث الكثير من المواقف ال�صعبة، منها تغطية لرحلة الرئي�س 
الأمريكي  الرئي�س  �سيقابل  وكان  المتحدة  اللاويات  �إلى  مبارك  ح�سني  الأ�سبق 

والكونجر�س، واختاروني لأنني �أتقن لغتين �أجنبيتين بجانب العربية. 
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الإذاعية هالة الحديدي؟  حياة  في  المنا�صب  عن  • ماذا 
ولهذا  والميكروفون،  والا�ستوديو  العربية  اللغة  و�أحب  جداً  الإذاعة  �أحب  �أنا   ••
فالمنا�صب بالن�سبة لي لم تكن �أولوية، فالأولوية �أنني مذيعة وقد و�صلت �إلى رئي�س 
�شبكة البرنامج العام ثم نائب رئي�س �إذاعة، ولم يكن ي�شغلني من�صب �أو يافطة، 
وكنت �أعمل مذيعة و�أقر�أ الن�شرات و�أقوم بالتدريب و�أرى �أن القيادة والإدارة فناً، 
كذلك  عنه،  والدفاع  القرار  واتخاذ  والح�سم  القيادة  روح  لديه  �أحد  كل  فلي�س 
القائد �أو المدير يجب �أن يكون لديه اعتبارات �إن�سانية ويعمل بروح القانون ولي�س 
د  بقانون يذبح الآخرين، وذلك ما كنت �أفعله عندما توليت �أي من�صب، ومن الم�ؤكَّ

�أنْ لي�س كل مذيع متفوق �إذاعياً ي�صلح �أن يكون مديراً.

الإذاعة في ظل هذا الزخم الإعلامي وتعدد الو�سائط  • كيف ترين م�ستقبل 
الأخرى؟

•• على الرغم من وجود و�سائط �أخرى، فهذا لا يجعلنا نهمل الأ�صل، فالإهمال 
وهذه  الوطني،  �إعلامها  وترعى  تهتم  �أن  الدولة  وعلى  الإذاعة،  تراجع  �إلى  �أدى 
دعوة موجهة للدولة. فكل الدول المتقدمة لها �إعلامها الوطني الخا�ص بها بجانب 
ل لي �أمة  مئات الإذاعات والمحطات الأهلية، ويجب الاهتمام بالمواطن لأنه ي�شكِّ
و�شعباً، ولذلك يجب الاهتمام بالمواطن من خلال الإعلام الذي يتميز بالم�صداقية 

وال�شفافية، ومنها ي�ستقي الأخبار ال�صحيحة.

�شو�شة؛ ماذا  الكبير فاروق  وال�شاعر  الإذاعي  هو  زوجك  �أن  المعروف  من   •
تقولين عنه وكيف كان يدعمك معنوياً في العمل والنجاح؟

الموا�صفات  �آخر. ففيه  ��سأتزوج ب�شخ�ص  �أكن  �أتزوج فاروق �وش�شة لم  �إن لم   ••
التي لي�س من ال�سهل �أن تجدها في �شخ�ص �آخر، فكل ما يفعله فاروق ي�ستطيع �أن 

يجاهر به، وفيه كل ال�صفات الإيجابية كزوج.
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�أما في العمل فلم نكن تقريباً نعرف بع�ضنا، فنحن تزوجنا في يناير 1970وا�شتغلت 
بالإذاعة في ال�شهر الذي يليه مبا�شرة. وفي بداية زواجنا قلت له: اكتب لي كلمتين 
�أقولهم في حلقة �أو برنامج ما، فقال لي: هل �أنت عاجزة؟ ف�أجبته: مثل ما ت�ساعد 
�آخرون. ورف�ض ما طلبته منه و�شجعني  �أنا�س  النا�س الآخرين، فقال لي: ه�ؤلاء 
�أطلب منه م�ساعدة في يوم ما بعد هذه الحادثة.  على الاعتماد على ذاتي. ولم 
ونحن في البيت لم نكن نتحدث عن العمل نهائياً. ولكنه كان يدفعني نحو العمل ولا 
يتو�سط لي، ويكتفي بالدعم المعنوي، فعندما �أ�صبح رئي�س �شبكة وله �سيارة خا�صة 

لم �أكن �أغادر العمل ب�صحبته في ال�سيارة، بل بمفردي.

�إذاعي؟ برنامج  في  معاً  عملتما  •هل 
•• حدث هذا مرة واحدة في رم�ضان في برنامج لآلئ البيان، وكان بالن�سبة لي 
الرعب الأكبر، وكنا نقر�أ مرة واحدة بدون مونتاج وغير م�سموح بالخط�أ، وكان 
برنامجاً تراثياً يعتمد على �صوتين: مذيع ومذيعة ومدته خم�س دقائق يومياً، وهو 

البرنامج الوحيد الذي جمع بيننا.

* * *
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مذكرات ح�سن �سعيد الكرمي
)2007 - 1905(

عر�ض وتقديم: �أ. �سمير �أحمد ال�شريف*

-رحمه  منه  ة  وج����ادَّ جريئة  مح��اول��ة  في 
للتطوُّر  قابلة  لغةً  لغتنا  من  ليجعل  الله- 
واللحاق باللغات المعا�صرة وانفتاحها على 
الباحث  وهو  لا  كيف  الحديثة،  الح�ضارة 
المترجم المدقق، �صاحب الر�ؤية المعا�صرة 

�صدرت هذه المذكرات �ضمن �سل�سلة كتاب 
من  العربي،  الفكر  منتدى  عن  النه�ضة، 
الكرمي  ح�سن  �سهام  الأ�ستاذين  �إع��داد 
الدكتور  وتقديم  ها�شم،  م�صطفى  وكايد 
محمد �أبو حمور الأمين العام لمنتدى الفكر 
العربي. تقع المذكرات في 228 �صفحة من 
عة على تقديم وتمهيد،  القطع الكبير موزَّ
و�آث��ار  ال�يرسة  ق�سم  ثم  المذكرات،  وق�سم 
والأدب����اء،  المفكرين  م���ر�آة  في  �صاحبها 
وكلمات و�شهادات ودرا�سات، وملف لمجلة 
الأ�ستاذ  و�أع��م��ال  �يرسة  تناولت  »�أف��ك��ار« 
الكرمي، وملف مجلة »المنتدى« حول كتاب 
عند  والتفكير  الفكر  في  »ق�ضايا  الكرمي 

العرب«.

���ل ال���ك���ت���اب وق���ف���ة ع��م��ي��ق��ة ون��ظ��رة  يم���ثِّ
على  حياته  وق��ف  رج��ل  م�يرسة  في  ثاقبة 
العظيم،  وت��راث��ه��ا  العربية  اللغة  خ��دم��ة 

كتـــب ومطــالعـــات

* ناقد و�أديب/الأردن.
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خادماً  عمره  كرّ�س  فقد  المعاجم،  ل��دور 
ماً  مُقدِّ بق�ضاياها،  من�شغلًا  العربية،  للغة 
التي  والمعاجم  الأبحاث  من  كنوزاً  للأمة 
ال�شاغل  �شغله  وكانت  تطويرها  في  �ساهم 
ه اليومي حتى �أنجز المعاجم الثنائية  وهمَّ
م �سل�سلة من المعاجم، بدءاً  والأحادية وقدَّ
وال�رتج��م��ات،   ،1970 �سنة  »الم��ن��ار«  م��ن 
على  رايات  �آثاره  �ستظل  مو�وسعي،  بجهد 
التقدير  م��ن  ي�ستحقه  بم��ا  الفكر  طريق 

والاحترام.

�سة في �إهاب رجل،  كان ح�سن الكرمي م�ؤ�سَّ
الم�ؤ�س�سات  �أم��ام��ه  تقف  ما  وترجم  ��ف  �ألَّ

عاجزة.

ا�شتهر الرجل بعلم اللغة والإعلام وعرف 
عنه الت�سامح والعقلانية وال�صفاء، وكانت 
في  كما  مفيد،  ه��و  م��ا  بكل  حافلة  حياته 
برنامجه الإذاعي الأ�شهر »قول على قول« 
الذي ا�ستمر ما يقارب الثلاثين عاماً وطُبع 

في اثني ع�شر مجلداً.

رح��م��ه الله،  ال��ك��رم��ي  م��ذك��رات  ظهر في 
الابتدائي،  الخام�س  ال�صف  في  وهو  ميله 
ملازماً  وظل  والهند�سة،  الح�ساب  لمادتي 
له طوال عمره، �أما اللغات فقد اتجه للغة 
العهد  في  الطلبة  كان  �أن  بعد  الإنجليزية 
�أو  الفرن�سية  تعلم  بين  ون  يُخَّري الفي�صلي 
المرحوم  �آن��ذاك  معلمه  وكان  الإنجليزية، 

»عجاج نويه�ض«.

الثانوية  مرحلته  ال��ك��رم��ي  �أتمَّ  �أن  ب��ع��د 
عليه  �شاكر«  »�أحمد  �أخ��اه  اق�رتح  بنجاح، 
خ�الل  وتم  ال��ط��ب،  بم��در���س��ة  يلتحق  �أن 

ذلك الات�صال ب�شركات الن�شر في كل من 
بع�ض  منها  وا�شترى  و�أمريكا،  بريطانيا 
مع  اتفق  كما  والريا�ضية،  العلمية  الكتب 
زميله »ح�سن ال�سقا« على ترجمة ال�سل�سلة 

من الإنجليزية للعربية.

مم��ا ي��ذك��ره »ال��ك��رم��ي« في ه���ذه ال��ف�رتة 
لغط  يثار  كان  عندما  �أ�ساتذته  �أح��د  قول 
الم�ستقبل  ع��ن  غافلون  »�أن��ت��م  ح�صته  في 
فر�س  على  كنتم  لو  زمان  �سي�أتيكم  ولكن 
به«  تلحقوا  فلن  �أمامكم  ي��درج  والرغيف 

�ص 22.

ف في هذه الفترة على زملاء �صار لهم  تعرَّ
مكانة �سيا�سية فيما بعد ك�صلاح البيطار 
وخ���ال���د ب��ك��دا���ش وغ�ي�ره���م مم���ن ظلت 

�صداقته بهم على مدى العمر.

من ذكرياته في مدر�سة عنبر �أنه قر�أ كتاباً 
�أق��والًا  فيه  وجد  التا�سع،  ال�صف  في  وهو 
�إلا  منه  كان  فما  »غوته«،  الألماني  لل�شاعر 
»المقتب�س«  لجريدة  بها  وبعث  ترجمها  �أن 
»�أحمد  تحريرها  ير�أ�س  التي  الدم�شقية 
بعدها  ون�����ش��ر  ن�شرها  ال���ذي  ع��ل��ي«  ك���رد 
مادتين للكرمي، الذي ذهب يوماً للجريدة 
الذي  الأم��ر  فيها،  �أخطاء  على  معتر�ضاً 
�أغ�ضب رئي�س التحرير وجعله يتوقف عن 

ن�شر م�ساهمات الكرمي.

في عام 1924 �أنهى الكرمي �صفه العا�شر 
وذهب �إلى عمّان حيث يعمل والده قا�ضياً 
للق�ضاة ثم عاد ليدر�س في كلية �إنجليزية 
التي  الانجليزية  باللغة  م��واده��ا  ت��در���س 
�إذ كان طلاب الكلية خليطاً من  يع�شقها، 
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وكان  واليهود،  والعراقيين  الفل�سطينيين 
وبهاء  النابل�سي  »�سليمان  طلابها  م��ن 

طوقان«.

للريا�ضيات،  معلماً  الكلية  �إدارة  احتاجت 
امتحان  بنجاح  �أن��ه��ى  ق��د  الكرمي  وك��ان 
الوظيفة  ه��ذه  عليه  فعر�وضا  الاج��ت��ي��از 
براتب �سبعة جنيهات على �أن يقيم في �سكن 
الق�سم الداخلي للكلية، وي�ستذكر الكرمي 
الكلية  طلبة  كان  التي  الت�سامح  �صور  هنا 
التب�يرشية  المدار�س  كانت  فقد  يعي�وشنها 
فل�سطين  من  الم�سلمين  الطلاب  ت�ستقبل 
الم�سلمون  الطلاب  وكان  الأردن،  و�شرقي 
ق بع�ضهم  يتعلمون الديانة الم�سيحية، ويتفوَّ
ال�صلاة  ي�صلّون  �أنهم  على  زي��ادة  فيها، 
الأنا�شيد  وين�شدون  الكني�سة  في  الم�سيحية 
كانوا  الم�سلمين  الطلاب  و�أن  الم�سيحية، 
ي�صومون رم�ضان وهم في الق�سم الداخلي 
كانت  التي  الإنجليزية  التب�يرشية  للكلية 
م  وت��ق��دِّ الخ��ا���ص��ة،  الترتيبات  لهم  ت�ضع 
فرائ�ضهم  ليمار�وسا  الت�سهيلات  كل  لهم 

الدينية.

يذكر الكرمي اهتمامه بالتمثيل والم�سرح، 
المحامي«  »للاو  رواية  بتمثيل  ا�شترك  فقد 
ب��دور  وق��ام  الفرير  مدر�سة  م�سرح  على 
حول  ذكرياته  ومن  الرواية.  بطل  »خالد« 
�أن  فيها،  ونبوغه  بالريا�ضيات  اهتمامه 
»ح�سن ع��رف��ات« ك��ان��ت ل��ه ج���لاوت وك��ان 
ب��الإت��ي��ان  ال��ك��رم��ي  ي��ح��اول تعجيز  دائ��م��اً 
بم�سائل معقدة، فكان �أن طرح عليه م��سألة 

هند�سية كانت من المع�ضلات العالمية، كان 
الكرمي يظن �أن حلها ممكن بوقت ق�صير، 
ت��راوده  وظلت  ذل��ك  من  يتمكن  لم  ولكنه 
حله  �أن  ثبت  حتى  �أ�شهر  ل�ستة  الح��ل��ول 
عرفات«  »ح�سن  اق�رتح  وعندها  �صحيح، 

�أن ير�سل الحل لمجلة بريطانية علمية.

لامتحان  الكرمي  م  ت��ق��دَّ  ،1920 ع��ام  في 
الإنجليزية  الكلية  من  الجامعي  التخرج 
ذهب  النتائج  ظ��ه��ور  قبل  ول��ك��ن  ونج���ح، 
ع��اد  وع��ن��دم��ا  وت����زوج،  للنزهة  لدم�شق 
لطولكرم مع زوجته عرف نتيجته و�أنه نُقل 
الرملة  مدر�سة  في  الإنجليزية  للغة  معلماً 

الثانوية.

الم���رح���وم »ح�سن  وال����د  ك���ان  ���س��ي��ا���س��ي��اً؛ 
لكنه  المعار�ضة،  على  مح�وسباً  الكرمي« 
ولم  �آن����ذاك،  الحزبية  بالحالة  يت�أثر  لم 
في  الكرمي  ق�ضى  ح��زب.  لأي  ميلًا  يجد 
له  ول��دت  ال��ع��ام،  ون�صف  عامين  الرملة 
�إع��داد  لامتحان  هو  »�سهام«،  ابنته  فيها 
المعلمين الأعلى ليح�صل على ترقية ثم نُقل 
للمدر�سة الر�شيدية في القد�س معلماً للغة 
معلمي  لتدريب  لدورة  فتقدم  الإنجليزية، 
بامتياز،  فيها  نج��ح  الإنج��ل��ي��زي��ة  ال��ل��غ��ة 
الأمر الذي جعل »�سامح الخالدي« عندما 
»�أهلا  بـ  ومرحباً  مداعباً  يناديه  يلتقيه، 

ب�شيخ معلمي اللغة الإنجليزية«.

هناك،  وعمله  للقد�س  عودته  خ�الل  من 
بالأ�صدقاء  وت��وط��دت  علاقاته  دت  تج���دَّ
الذين كانت تجرفهم ال�سيا�سة وينق�سمون 
حزب  �أو  الح�سيني  �أمين  للحاج  م�ؤيد  بين 
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الن�شا�شيبي،  راغ����ب  ب��رئ��ا���س��ة  ال���دف���اع 
كحزب  �أخ��رى  فل�سطينية  �أح��زاب  و�أتباع 
�أو  الهادي،  عبد  عوني  بقيادة  الا�ستقلال 
حزب الكتلة الوطنية بقيادة توفيق �صلاح 
�أو حزب ال�شباب بقيادة يعقوب الغ�صين. 
انخراطه  ع��دم  الكرمي  عن  عُ��رف  ومم��ا 
بعيد  لها من  مراقباً  بل ظل  منها،  �أي  في 
الأح���زاب  �أن  الله-  رح��م��ه   - ر�أى  حيث 
توهين  في  رئي�ساً  �سبباً  كانت  باختلافاتها 
م خدمة جليلة  العزائم وت�شتيت القوى وتقدِّ
لل�صهاينة ! لأنها تركت الق�ضية الأ�سا�سية 
جانبية  ب���أم��ور  وان�شغلت  ر�أي���ه-  -ح�سب 

ومهاترات ت�صل حد البذاءة )�ص 41(.

في عام 1927 ذهب ح�سن الكرمي في بعثة 
التعليم  �أ���ص��ول  في  للتخ�ص�ص  لإنج��ل�رتا 
التابع  والتعليم  التربية  معهد  خ�الل  من 
من  ب��ال��ب��اخ��رة  م�����س��اف��راً  ل��ن��دن،  لجامعة 

ميناء بور �سعيد.

الهنود محتقَرين  �أن الطلبة  الكرمي  وجد 
لأنهم  بل  �سلوكهم  ل�وسء  لي�س  لندن،  في 

ينتمون ل�شعب يحتقره الإنجليز.

�أول رحلة طويلة  للندن  الكرمي  �سفر  كان 
الن�ساء  مخاطبة  م�شكلة  فيها  واجهته  له، 
وي�ؤثر  خجلًاو  ك��ان  لأن��ه  معهن،  والتعامل 

ال�صمت والانعزال في كثير من المواقف.

ن�شاط  بريطانيا  في  العرب  للطلاب  كان 
���س��ي��ا���س��ي، خ��ا���ص��ة ال��ط��ل��ب��ة الم�����ص��ري�ني 
فكانت  فل�سطين  طلبة  �أمّ���ا  والعراقيين، 
ال��دخ��ول  ع��دم  عليهم  ت�شترط  بعثاتهم 
عام  في  و�صادف  �سيا�سي.  ن�شاط  �أي  في 

م���ؤتم��راً  ال��ع��رب  ال��ط�الب  عقد  �أن   1938
اختيارهم  ووقع  »هدر�سفيلد«  مقاطعة  في 
على ح�سن الكرمي ليكون رئي�ساً، وتبين في 
�أحد الاجتماعات �أن بين الطلبة العراقيين 
يدللون  جاءوا  اليهود،  من  �أربعة  �أو  ثلاثة 
لأنهم  العربية  للق�ضايا  موقفهم  على 

عراقيون �أولًا.

من  الثاني/يناير  كانون  �شهر  بداية  وفي 
العام نف�سه �أي�ضاً تم افتتاح الق�سم العربي 
مذيعين،  الإذاع���ة  وطلبت  لندن،  لإذاع��ة 
ففكر الكرمي �أن يعيد ما بد�أه في القد�س 
بالجمع بين الدرا�سة والعمل. وقبل انتهاء 
مقابلة  ط��ل��ب  لفل�سطين،  ال���ع���ودة  م���دة 
الإذاعة عار�ضاً  التوظيف في  الم�س�ؤول عن 
�أن  �إلا  الأخ�ي�ر،  بها  ��ب  رحَّ التي  خدماته 
ال�سماح  الفل�سطينية رف�ض  المعارف  مدير 
للكرمي �أن يعمل موظفاً حكومياً في وظيفة 

�أخرى، وعاد الكرمي للقد�س.

عام  الثانية  الكونية  الح���رب  ق��ي��ام  �إث���ر 
وكافة  الإرهابية  المظاهر  اختفت   ،1939
الن�شاط  �أن  لو  ن�شاطاتها في فل�سطين كما 
الإرهابي كان ب�أمر واختفى ب�أمر، ف�أطمئنَّ 
من  المغادرون  وعاد  �أرواحهم  على  النا�س 
على  الله  النا�سُ  وحمد  لأهاليهم،  البلاد 
من  �أه��ون  ال�شر  فبع�ض  الح��رب،  ن�وشب 

بع�ض.

المعارف  بمدير  الكرمي  ات�صالات  كانت 
ج��داً،  قوية  وم�ساعده  الإنجليزي  ونائبه 
الر�سمية  المكاتبات  ر  يحرِّ الكرمي  وك��ان 
باللغة الإنجليزية، ويترجم الوثائق الهامة 
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وظل  العمومية،  الهيئات  مع  والمرا�سلات 
على  م�شرفاً  الانتداب،  نهاية  حتى  كذلك 
امتحانات الموظفين في اللغة العربية، الأمر 
الكرمي  �إ�صدار  ر  وي�سَّ و�ساعد  مهّد  الذي 
والأ�سماء  العربية  الأف��ع��ال  ي�ضم  لمعجم 
وال�صفات التي تتردد في الكتابة والكلام، 
الذي  المعجم  بتنظيم  الكرمي  ق��ام  حيث 
يُن�شر. وهذا المعجم كان له الف�ضل في  لم 
�إنجليزي-  معجم  لو�ضع  الكرمي  تحفيز 
 1948 ع��ام  لندن  �إلى  معه  حمله  عربي، 
�صدر  ال��ذي  »الم��ن��ار«  معجم  ن��واة  لي�صبح 

عام 1970.

المعارف  �إدارة  �أن  الكرمي  ذك��ري��ات  من 
من  للطلاب  مدر�سة  �أن��شأت  الفل�سطينية 
�أبناء موظفي الإنجليز الذين انقطعوا عن 
الدرا�سة وبقوا في فل�سطين نتيجة الحرب، 
المدر�سة  تلك  بت�أ�سي�س  »فارل«  لع  اطَّ حيث 
واختار الكرمي مدر�ساً للريا�ضيات، ورغم 
ال�رتاث  ن��واح��ي  ببع�ض  »ف����ارل«  اه��ت��م��ام 
العربي، �إلا �أنه كان يرى �أن المدنية العربية 
و�شقته  العالمية  المدنية  �سبيل  اعتر�ضت 
المياه  ت��ع��ود  �أن  وي��ج��ب  ال�شقان،  واف�ت�رق 
المدنية  �إلى  اليونانية  ة  المدنيَّ من  لمجاريها 
ال��روم��ان��ي��ة ث��م الأوروب���ي���ة، ف��ب��د�أ »ف���ارل«  
الأدب  من  �شيئاً  مدخلًا  الفكرة  بتطبيق 
»عنبرة  ال�سيدة  وكلَّف  القديم  اليوناني 
»�أح��م��د �سامح الخ��ال��دي«  ���س�الم« زوج���ة 
بترجمة الإلياذة للغة العربية، حيث طُبعت 
الر�شيدية  المدر�سة  في  درا�ستها  و�أدخلت 
ة في الأ�سبوع على ح�ساب اللغة العربية،  مرَّ
وكان ي�شارك »فارل« في ر�أيه »طه ح�سين« 

الذي زار فل�سطين و�إدارة المعارف واجتمع 
بـ »فارل« ودار بينهما حديث حول المو�وضع 

الذي توافقا عليه.

�سنة 1945  الثانية  العالمية  انتهت الحرب 
الكرمي  �سافر  نف�سه  ال��ع��ام  خريف  وفي 
لبريطانيا على ح�ساب المجل�س البريطاني 
ودرا�سة  التعليم،  في  الإح�صاء  لدرا�سة 
نظام �إدارات المعارف، على باخرة للجنود 
واجه  يوماً،  ع�شر  �ستة  رحلتها  ا�ستمرت 
خلالها الكرمي الأهوال حتى نزلوا ميناء 
»ليفربول« ثم و�صلوا لندن بالقطار، فواجه 
م�شكلة �إيجاد �سكن حتى ا�ستقر به الحال 
حي  في  الق�وس�س«  »نعيم  م��ع  م�سكن  في 
هذا  �أن  المفارقة  لكن  غاردنز«،  »�ساك�سن 
�آنذاك وهما  الحي كان خا�صاً بالموم�سات 
دائ��رة  في  �شهرين  م��دة  فعمل  يعلمان،  لا 
حي  في  البريطانية  الحكومة  دوائ���ر  م��ن 
م�ساكن  �إيجاد  في  مهمته  ف�أتم  مال«  »بال 
لطلاب البعثات ومقاعد لهم في الجامعات 
»يونيفير�ستي  كلية  دخل  ثم  البريطانية، 

كولدج« التابعة لجامعة لندن.

�أي�ضا  للكرمي  حدثت  التي  المفارقات  من 
ي�سكن  با�سكتلندا  »�أدن��ب�ره«  في  ك��ان  ً�أن���ه 
غرفة بالقرب من القلعة، وفي �أيام البطالة 
»ه��ولي  الملكي  الق�صر  ح��ول  يطوف  ك��ان 
روود«، وفي يوم دعته �صاحبة الغرفة التي 
وقد  ه،  للتنزُّ للحديقة  للخروج  ي�ست�أجرها 
كان الطق�س دافئاً، ليجد نف�سه بين �أعداد 
ال��ع��ري،  م��ن  درج���ات  وع��ل��ى  الن�ساء  م��ن 
ه،  ح��دَّ تج��اوز  قد  يكون  �أن  وخ�شي  فخجل 
التي  المنزل  �صاحبة  و�أخ�رب  لغرفته  فعاد 
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قالت له: �ألا تعلم �أنك ت�سكن في م�ست�شفى 
لتوليد الن�ساء؟

للغة  الكرمي مراقباً  لندن عمل  �إذاعة  في 
تها، ترجمة و�صرفاً ونحواً  وم�س�ؤولًا عن �صحَّ
و�إلقاء، وكان مر�ؤو�وسه من الإنجليز، ولكن 
�أن يكون مراقب اللغة العربية مر�ؤو�ساً من 
فقد  والغريب،  المربك  هو  فهذه  �إنجليزي 
وبع�ضهم  م�صر  من  جلُّهم  المذيعون  كان 
حتى  بازدياد  عددهم  وظل  فل�سطين  من 
الف�ساد  فدبَّ  �أغلبية،  الفل�سطينيون  �صار 
يناوئ  الم�صري  و�صار  العربي  الق�سم  في 
�صار  حتى  الأم���ور  وتعقدت  الفل�سطيني 
الأم����ر ���ص��ع��ب��اً. وم���ن الم��ف��ارق��ات ه��ن��ا �أن 
اختيار  في  م�ستقلًا  ك��ان  وق��د  ال��ك��رم��ي، 
بريطانياً  مر�ؤو�ساً  له  و�ضعوا  �أنْ  المذيعين 
لا يعرف العربية ولا ي�ستطيع قراءة �أوراق 
الق�سم  في  بالعربية.  المكتوبة  الامتحان 
ا�شتغل  البريطانية،  الإذاع���ة  في  العربي 
��ن م��ن رف���ع �وسيته  ب��ج��دّ وتم��كَّ ال��ك��رم��ي 
لم�صافِّ �أجود الإذاعات الناطقة بالعربية، 
مو�وضعاً و�سلامة لغة و�إلقاء، ويكفيه فخر 
ابتداع برنامجه الذي ظل وما زال، مرجعاً 

وت�سلية لطلبة ومتذوقي الأدب وال�شعر على 
وجه الخ�صو�ص.

ختاماً

مَن يبحر في هذا ال�سفر، يقف على عمق 
ح�سن الكرمي في �إخلا�صه لعمله ودرا�سته 
�سلوكياته  منهج  ع��ن  وك�شفه  لمجتمعه، 
التي  وعبقريتها  ذاكرته  وح��دّة  وعاداته، 
والأماكن،  الأ�سماء  من  الكثير  ا�ستوعبت 
وتخ�ص�صاتهم،  المعلمين  �أ�سماء  بخا�صة 
�أي�ضاً  المذكرات  هذه  في  يلفت  ما  �أن  غير 
الب�سيطة  التقريرية  اللغة الخبرية  طغيان 
والتقعُّر،  والتعقيد  الفذلكة  عن  البعيدة 
والخ��ال��ي��ة م��ن بُ��ع��ده��ا الأدب�����ي ون�����ض��ارة 
عن  الكتاب  �أبعد  الذي  وتوهجها  العبارة 
روح ال�يرسة الأدبية التي ر�أيناها في كتاب 
لطه  و»الأي���ام«  نعيمة  لميخائيل  »�سبعون« 

ح�سين، على �سبيل التمثيل. 
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الغربة بين ال�سلب والإيجاب

مـــي �شُـــبّــر*

الغربة في ال�صفحة )647( من معجم الوجيز هي:
غربت ال�شم�س غروباً اي اختفت في مغربها. وغرُب عن وطنه غربة اي ابتعد عنه 
�أتى بالغريب البعيد عن الفهم. وفي الأر�ض  فهو غريب. و�أغرب في كلامه يعني 
�أمعن فيها ف�سافر �سفراً بعيداً. واغترب وتغّرب تعني نزح عن الوطن. وا�ستغرب 

ال�شيء...عدّه غريباً.
الغربة م�شتقة من كل �شيء غريب ومختلف عن غيره وغير م�ألوف �أو غير متنا�سق، 

حتى في الأ�شياء نقول: هذا غريب لا ين�سجم مع ال�شيء الفلاني.
بالغربة  ت�شعر  والنباتات  الحيوانات  ن  �إ  بل  فقط  الب�شر  على  لاتنطبق  والغربة 
�أي�ضاً، فمثلًا لو كانت لدينا قطة في البيت ورميناها خارجه بعد �شارعين �أو �أكثر 
وت�شتاق  تحن  فتبد�أ  بالغربة،  �شعرت  لأنها  �أيام،  بعد  وحدها  تعود  نجدها  ف�إننا 
للمكان الذي كانت فيه، كذلك النبات �إذا نقلنا نبتة من تربة �إلى �أخرى �أو من 

غرفة �إلى �أخرى ف�إننا نجدها تذبل وت�صفر وقد تموت في بع�ض الحالات.
جذورها  من  تقتلع  حين  المثمرة  المعمرة  كال�شجرة  الغربة  في  الإن�سان  �أمثّل  �أنا 
�إن  المقادير...  رحمة  تحت  فتكون  جديدة،  �أر�ض  في  لتغر�س  تربتها  عن  وتبتعد 
�شاءت رمت بها في �أر�ض جيدة وتربة خ�صبة تُروى من ماء معين فتمتزج تربتها 
العالقة بالجذر �أثناء القلع، وتتلاءم مع التراب الجديد، وبعد فترة تحمل ثماراً 

* كاتبة وباحثة اجتماعية/العراق.
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مختلفة  تربة  في  ت�ضعها  المقادير  �شاءت  و�إن  التربتين،  امتزاج  نتيجة  نة  مح�سَّ
عن خ�صائ�ص تربتها الأولى فتجد �صعوبة بالغة بامتزاج التربتين ويبقى الطين 
ملازماً وملام�ساً للجذر الذي ي�أبى التلا�ؤم مع البيئة الجديدة، وبعد فترة تبدو 
بائ�سة موح�شة فتذبل �أغ�صانها وت�صفر �أوراقها وتت�ساقط، �أما جذعها فيحيد عن 

انت�صابه ويغدو مائلًا معوجاً ثم تجف وتموت بعد حين.
وبهذا المعنى قال المتنبي:

يختلف ن��ب��اتٌ  ي��رج��و  ع�سى  و�شقيقم��ا  وردٍ  ك���ل  ع���ن  زه����ره 

كذلك نحن حين نبتعد عن الوطن، بع�ضنا تتهي�أ له �أ�سباب العي�ش الكريم خا�صة من 
الغربة وطن كما  الكريمة، فالمال في  تعينه على الحياة  كانت لديه قدرة مالية جيدة 
قال علي كرّم الله وجهه. وقد ينعم من لي�س له مال في المكان الجديد بالحرية الفكرية 
الثقافي  لمخزونه  وي�ضيف  الجديدة  والآداب  والفنون  العلوم  من  في�أخذ  والوجدانية 

وين�صهر وجدانه، ويتلاءم مع البيئة الجديدة في�صبح بعد ذاك �إن�ساناً متميزاً.

لكنهم  كثيرة ومختلفة  بلدان  تنقلوا في  وال�شعراء  والأدباء  العلماء  الكثيرون من 
عطاءات  من  لهم  كان  ما  فكان  الإبداعية  طاقاتهم  فجّر  ما  الغربة  في  وجدوا 
خليل  جبران  خلّفه  وما  المهجر  �أدب  في  كما  و�ستبقى،  خالدة  بقيت  و�إنجازات 
و�ألم  للوطن  وال�وشق  الحنين  فكان  غيرهم،  وكثيرون  نعيمة  وميخائيل  جبران 
من  يخرج  فالإبداع  الكامنة،  ومواهبهم  قابلياتهم  لا�ستنها�ض  محفزات  الفراق 

رحم المعاناة. 

وهناك من ي�ضيع ويتيه في البيئة الجديدة ويبقى يت�ألم ويحزن ويعاني الكثير ومن 
ثم ي�صيب نتاجه ال�ضعف والهزال، تماماً كمثال ال�شجرتين حين اقتلعتا من تربتهما.

حين �سافر المتنبي �إلى �إيران وانبهر بجمال الطبيعة التي تخلب الأب�صار بقي في 
داخله �شعور عميق بالغربة ف�أن�شد يقول:

المغاني في  طيباً  ال�شِعب  الزمانِمغاني  من  الربيـــع  بمنزلة 
فــيـــــها العـــربي  الفتى  والل�سانِولـكـــنّ  واليد  الوجه  غريب 
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الغربة بين ال�شباب وكبار ال�سن
�أكثر وقعاً و�إيلاماً وت�أثيراً عليهم من  �أن الغربة لدى كبار ال�سن  مما لا�شك فيه 
البيت  في  حتى  المكان  تغيير  عليهم  ي�صعب  لأنه  ال�شباب  على  وت�أثيرها  وقعها 
الواحد، فكبير ال�سن لا ي�ستطيع النوم في غير غرفته وغير فرا�شه ومخدته، فكيف 

به وهو ينتقل من بلد �إلى �آخر؟
�أما ال�شباب في�سافرون ويغتربون �إلى �أوروبا و�أمريكا لغر�ض الدرا�سة ولا ي�شعرون 
ي�شكل  ال�سفر  كان  لذا  لبلادهم،  �سيعودون  �أنهم  م�سبقاً  يعرفون  لأنهم  بالغربة 
لهم متعة باكت�شاف �أماكن جديدة و�أنماط حياتية غريبة، في�سعدون �إلى ال�سفر 
ولا يعدونه غربة و�إنما فر�صة لاكت�شاف الذات والتعرف على ح�ضارات جديدة، 
وكلما تقدم بهم العمر ي�صبح ال�سفر والبعد عن الوطن م�شكلة ولا يمنح المتعة 

بقدر ما ينتج عنه القلق والتعب ومن ثم الاكتئاب.

�إيجابيات الغربة
حين يغادر المرء موطنه ويعي�ش بوطن �آخر �أو حتى في الوطن نف�سه حين ينتقل من 

مدينة �إلى �أخرى يكون �أكثر ن�ضجاً و�أكثر ثقافة من الذي يعي�ش في مكان واحد.
وكان  المحافظات  من  طلاب  معنا  كان  الآداب  بكلية  الاجتماع  ق�سم  في  كنا  حين 
بع�ضهم ي�شعرون بالنق�ص �أمام �أهل العا�صمة بغداد المتح�ضرة والمتطورة �أكثر من  
بقية المحافظات، فقال الدكتور علي الوردي الذي �أفخر ب�أني تتلمذت على يديه، 

لأحدهم وكان �ضعيف ال�شخ�صية خجلًاو ي�شعر بالنق�ص:
)لماذا تخجل �أنك من الريف؟ �إن مَن يعي�ش مجتمعين مختلفين �أف�ضل من الذي 
لم  وهو  جنيف  �أو  باري�س،  في  كان  لو  حتى  واحد  مجتمع  في  ويعي�ش  وين��شأ  يولد 
�أقل ثقافة من �ساكن الريف والقرية وي�أتي المدينة،  يخرج ولم ير غيرها فيكون 
لأن معلوماته �ستكون �أكثر عن �أحوال النا�س وعاداتهم وتقاليدهم المختلفة، وهذا 
الإن�سان  تغرّب  وكلما  المرء معرفة،  تزيد  التي  الثقافية  بالتعددية  عليه  نطلق  ما 
زادت معارفه وتو�سعت مداركه ولي�س عيباً �أن تكون جذوره من القرية �أو الريف 
النجف  من  والجواهري  الكوفة  من  المتنبي  ب�أمثال  وجاء  �صغيرة،  محافظة  �أو 

وغيرهم الكثير من المبدعين لي�وسا من �أبناء العا�صمة(.
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لو ن�أخذ مثال زهرتين بريّتين نمت كل منهما وعا�شت تحت �أع�شاب طويلة كانت 
فتمايلت  عاتية  ريح  هبت  يوم  في  الف�ضاء.  ور�ؤية  الحياة  منافذ  عنهما  تحجب 
الأع�شاب الطويلة ف�أحدثت فراغاً. نظرت الزهرتان من خلاله ف�شاهدتا ال�سماء 

والنجوم والطيور و...

قالت �إحداهما: كم �أتمنى �أن �أذهب عالياً بعيداً عن تربتي و�أر�ضي و�أ�شاهد كل 
�شيء، فقد مللت و�سئمت عي�شتي، �أتمنى �أن �أتخل�ص من الأع�شاب الطويلة التي 
تحجب عنا �وضء ال�شم�س ور�ؤية الف�ضاء و.. و.. والقمر والطيور والع�صافير. قالت 

لها الزهرة الثانية: 

يا عزيزتي؟ نحن هنا ننعم بالا�ستقرار والأع�شاب الطويلة تحمينا من برد  ولَم 
ال�شتاء وحر ال�صيف ولا يرانا �أحد ويقطفنا، فلمَ لا تقنعين بما ق�سم الله لك؟

بقيت الزهرة الأولى تدعو الله �أن يخل�صها من الأع�شاب الطويلة ويمنحها الحرية 
كالطيور المهاجرة... بقيت تدعو ليلًا ونهاراً حتى ا�ستجاب الله لها، فهبّت رياح 
عا�صفة اقتلعتها من تربتها وتلاقفتها وظلت تدور ب�سرعة الريح والغبار عدة �أيام 
حتى �أتعبها الدوران وهي محلقة في الف�ضاء مع �سرعة الريح، كالطيور المهاجرة 
كما تمنت. بعد �أيام هد�أت الريح ف�سقطت �شبه ميتة في مكانها الأول. قالت لها 

الزهرة التي بقيت في مكانها وقد �شاهدت التعب والإعياء وا�ضحاً عليها:
ها يا عزيزتي، �إنك في �أنفا�سك الأخيرة و�ستموتين عما قريب، ليتك قنعت بما 
ق�سمه الله لك و.. فقاطعتها قائلة: �أبداً يا عزيزتي، رغم �صحة ما تقولين �إلا اني 
لم اندم كما تظنين فقد �شاهدت ما لم ت�شاهدي ورايت �أموراً وتعلمت اخرى فلا 
ب�أ�س لو اموت وقد �شاهدت وتعلمت �ألي�س �أف�ضل من �أن �أولد و�أعي�ش و�أموت و�أنا 

في مكاني؟

كما لكل �أمر في الحياة. فالغربة كل يراها من  و�سلبيات  �إيجابيات  للغربة  • �إذن 
وجهة نظر تختلف عن نظرة الآخر، فلا توجد حقيقة مطلقة بل هي ن�سبية. �سئل 

حكيم وفيل�وسف هندي عن الحقيقة فقال:
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الحقيقة هي الفيل!!
ا�ستغرب القوم ! تُرى ماذا يق�صد، وماذا يعني بالفيل؟

قال: انظروا جميعاً �إلى الفيل، ففعلوا.
��سأل �أحدهم ماذا ترى؟ قال: �أذناه كبيرتان جداً.

و��سأل الثاني: ماذا ترى في الفيل؟ ف�أجاب، قوائمه �ضخمة.
و��سأل �آخر و�أنت ماذا ترى؟ قال: ذيله رفيع.

وهكذا كانت الإجابات مختلفة. فقال الحكيم:
 هكذا هي الحقيقة، كل واحد له وجهة نظر تختلف عن وجهة نظر الآخر،

فلا توجد حقيقة مطلقة.
منذ القدم كان التنقل والترحال يجعل المرء يبتعد عن موطنه الأ�صلي، فال�شعور 
بالغربة كان م�ألوفاً خا�صة عند العرب القدماء لأن طبيعة الحياة البدوية وكونهم 
الع�شب والماء ويبكون الأطلال وفراق الحبيبة، كما قر�أنا في  يتنقلون وراء  رعاة 

ال�شعر الجاهلي قبل الإ�سلام وحتى في �صدر الإ�سلام.
بعد �أن اهتدى الإن�سان �إلى الزراعة وا�ستقر في مكان واحد، لأن الزراعة تحتم 
عليه الا�ستقرار والارتباط بالأر�ض كي ي�سقي زرعه ويعتني به ومن ثم الح�صاد 
الرزق حين  لتح�صيل  بل  والماء  للكلأ  والترحال لا طلباً  التنقل  بقي  والبيع..�إلخ، 
بد�أ بمزاولة التجارة، ف�أخذوا ي�سافرون �إلى بلدان عديدة وبعيدة، بع�ضهم تنقلوا 
طلباً للعلم والاكت�شاف مثل ابن �سينا وابن بطوطة وابن خلدون وغيرهم، وقبلهم 
هاجر النبي  من مكة �إلى المدينة و�صحبه �إلى الحب�شة، وكذلك هاجر �إبراهيم 

ويو�سف عليهم ال�سلام جميعاً.
�إذ حتى الطيور تهاجر في موا�سم معينة من المناطق  �سُنّة كونية؛  �إذن  فالهجرة 
�آخر كما يفعل  �إلى  الأ�سماك تهاجر من بحر  الدافئة، كذلك بع�ض  �إلى  الباردة 

�سمك ال�سلمون وغيره.
م�سقط  ابتعادنا عن  ب�سبب  ذلك  بالغربة  وال�شعور  الهجرة  نتحدث عن  �أننا  بما 
�أن  يعتقدون  الكثيرين  �أن  ولو  الوطن  كلمة  �إلى  التطرق  من  �إذن  ر�أ�سنا،فلابدّ 
الوطن هو المكان الذي يمنح الحرية والكرامة والعمل ومن ثم الا�ستقرار، وهذا 
قد يح�صل عليه لي�س بال�ضرورة في الوطن الأم ، فقد يح�صل �أن يكون محروماً 
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من كل ذلك في وطنه ويوفره له الوطن البديل، لا �سيما العمل ومن ثم المال، فكما قال 
علي بن ابي طالب كرّم الله وجهه: )المال في الغربة وطن، والفقر في الوطن غربة(.

فيه  الإن�سان  وعا�ش  ولد  لمكان معين  بالانتماء  �إح�سا�س  فهو  معنوي  �شيء  الوطن 
طفولته و�صباه وفيه �أجمل الذكريات، ولي�س الوطن هو الرقعة الجغرافية يحده 
من ال�شمال كذا ومن الجنوب كذا. حتى في الدين قيل: )�يرسوا في مناكبها و�أر�ض 

الله الوا�سعة(.

والقر�آن الكريم الذي هو د�ستور ومنهج حياة تطرق وذكر كل مناحي الحياة من 
يذكر  ولم  والنار  والجنة  والحق  والعدل  والم�ساواة،  والعقود  و�إرث  وطلاق  زواج 
كلمة وطن وواجب الدفاع عنه، لأن الأر�ض كلها �أر�ض الله الوا�سعة وطن الجميع، 
ف�أي رقعة من الأر�ض تمنحنا الكرامة والحرية والأمن والأمان والعمل تكون هي 
الجميع،  لدى  متباينة  وم�شاعر  كبير  تداخل  فهناك  ذكر،  ما  كل  ورغم  الوطن. 
فالإن�سان حين يبتعد عن وطنه ي�شعر بالحنين وال�وشق ال�شديد والرغبة في العودة 
�إليه و�إن كان لم يمنحه كل م�ستلزمات الحياة الكريمة وبع�ضهم ي�شتدّ فيه الحنين 

 .)home sick( لدرجة المر�ض بما يطلق عليه

العراق في  ال�سعيد رئي�س وزراء  ��سألوا نوري  يُذكر، فقد  بال�شيء  ال�شيء  �أن  وبما 
العهد الملكي عن ال�شباب الذين يتظاهرون ويعتر�وضن على الحكومة، ويحلمون 
ي�سافروا  �إن  وطموحاتهم،ما  �أحلامهم  وتحقيق  للدرا�سة  العراق  خارج  بال�سفر 
ويتركو الوطن حتى يعودوا بعد �سنوات قليلة متحم�سين للعمل في بلدهم، في الوقت 
الذي با�ستطاعتهم العمل بالخارج براتب �أكثر واحترام �أكثر، كما ح�صل مع كبار 
المهند�سين والأطباء والأكاديميين، فقد عادوا �أكثر وطنية و�أكثر انتماء و�أكثر حباً 

لوطنهم ورغبة للعمل فيه.
فقال رحمه الله:

الوطن  بقيمة  وي�شعر  فيح�س  وطنه  وطنياً،�أبعده عن  �أحداً  �أن تجعل  �أردت  )�إذا 
ويرى محا�سنه عن بُعد تلك التي لم يرها �أو ينتبه لها وهو داخل الوطن ( وهذا 
ابتعد  كلما  والإن�سان  ال�شعبي )مت�وشف خيري حتى تجرب غيري(  المثل  يف�سره 
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�أكثر تتو�ضح له الحقيقة ومثال ذلك حين تكون قريباً جداً من تمثال كبير جداً �أو 
جدارية �أو لوحة كبيرة جداً، ف�إنك لا ترى معالمها وتفا�صيلها �إلا �إذا رجعت للخلف 
قليلًا، وكلما ابتعدت �أكثر بدت لك �أو�ضح و�أجمل، فنحن لم نر محا�سن العراق 
ولم ن�شعر بقيمته �إلا بعد �أن غادرناه، واليوم نبكي عليه ويعت�صرنا الندم بعد فوات 
الأوان، علماً �أنّ معظمنا غادر طواعية ولم يكن معار�ضاً للنظام بل طلباً للحياة 

الكريمة، ون�سينا للأ�سف �أن لا كرامة للإن�سان في غير وطنه.
وبالحديث عن حب الوطن والانتماء له والفخر والاعتزاز به، يقال: كان �أعرابي 
ي�سكن ال�صحراء، وذات يوم مرّ به رجل من قرية مجاورة فوجده يعاني من �شدة 
الحرّ والهجير والهواء ال�سموم والغبار، فقال له: كيف تعي�ش هنا؟ واقترح عليه 
المغادرة والعي�ش في قريته التي فيها ظلال الأ�شجار لتقيه حرارة ال�شم�س وينعم 

بهواء عليل وماء عذب. فقال الأعرابي:
وقد ي�ؤلف ال�شيء الذي لي�س بالح�سَنبــلادٌ �ألفــــناها على كـــــل حالـــــــــــةٍ
وقد ي�ؤلف ال�شيء الذي لي�س بالح�سَنون�ستعذبُ الأر�ضَ التي لا هواء بها

ولكن  ذكرها،  ب�صدد  ول�سنا  �إليه  والانتماء  الوطن  كثيرة عن حب  �أمثلة  وهناك 
�أنت تطير كل يوم �شرقاً  �أحد الملوك قال لن�سره يوماً:  �أن  هناك مثل طريف هو 
وغرباً وتعبر م�سافات بعيدة فمن الم�ؤكد �أنك �شاهدت �أكثر مني،�أريد �أن تحملني 

فوق جناحك وتطير عالياً وتذهب بي �إلى �أجمل مكان �شاهدته.
حمل الن�سر الملك وطار به عالياً وقطع م�سافات �شا�سعة ثم حطّ به قرب حفرة 
ما  م�ستغرباً:  الملك  �صرخ  كريهة.  روائح  منها  تنبعث  والنفايات  بالقمامة  ملآى 
هذا؟ �أنا طلبت �أن ت�أخذني �إلى �أجمل مكان، و�أم�سكه من رقبته يريد قتله. فقال 
�أجمل  �إلى  بك  �أذهب  �أن  �أنت طلبت  �أُخطئ  �أنا لم  �سيدي  يا  الن�سر: على مهلك 
مكان �شاهدته وهذا هو الأجمل بالن�سبة لي، فقد ولدت هنا وكبرت هنا و�أنا �أراه 
�أجمل من ق�صرك الذي تحيطه الحدائق الغناء ذوات الأ�شجار الوارفة الظلال 

والمتنوعة الزهور الجميلة.و�أنا كنت �صادقاً معك وفعلت ما �أمرتني به.

فالحنين للوطن والإخلا�ص له والانتماء �إليه قديم قدم وجود الإن�سان، ومغادرته 
لوطنه، ولعل معظمنا يعرف ق�صة البدوية ) مي�وسن الكلبية( التي كانت ت�سكن في 
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خيمة في �صحراء وتزوجها معاوية بن �أبي �سفيان وجاء بها �إلى المدينة و�أ�سكنها 
وم�أخوذاً  والح�شم معجباً  والخدم  والمجوهرات  والمال  بالترف  و�أحاطها  الق�صر 
خيمة  في  والعي�ش  البداوة  وحياة  لل�صحراء  تحن  بقيت  لكنها  الباهر،  يجمالها 
ب�سيطة، وبقيت حزينة مكتئبة رغم ما يحيطها من رغد العي�ش. وبعد ولادة ابنها 

)يزيد( �سمعها معاوية يوما تهدهد طفلها كي ينام وهي تن�شد:
فيه الأرواحُ  تخفقُ  منيفِلبيتٌ  ق�صرٍ  من  �إلّي  �أحـــبُّ 
عيني وتقرُّ  عباءةٍ  ال�شفوفِولب�سُ  لب�س  من  �إلي  �أحبُّ 
بيتي ك�سرِ  في  ك�يرسةٍ  الــــرغيفِو�أكلُ  �أكل  من  �إلّي  احبُّ 
فجٍ بكلِ  الرياحِ  الدفوفِو�أ�صواتُ  نـــــقر  �إلّي من  �أحبُّ 
دوني الطرّاقَ  ينبحُ  �أليفِوكلبٌ  قطٍ  مــــــــــــن  �إلي  �أحبُّ 
�إلى نف�سي من العي�ش الظريفِخ�وشنة عي�شتي في البدو �أ�شهى
نحيفٌ عمي  بني  من  عنيفِوخرقٌ  علجٍ  مــــــــن  �إلّي  �أحبُّ 
بديلًا وطني  �وسى  �أبغي  فح�سبي ذاك من وطنٍ �شريفِفما 

فما �إن �سمعها حتى �أ�سرع بتطليقها وعادت لوطنها حيث الخيمة وال�صحراء.

نحن هنا لا نتحدث عن حب الوطن والوفاء والإخلا�ص له، فحب الوطن عزيزي 
الحكم  �آلاف  فهناك  الوطن  حب  �إلى  نتطرق  �أن  �أردنا  ولو  الوالدين،  حب  كما 
والأقوال الم�أثورة والأ�شعار، ولكن نحن ب�صدد الحديث عن الغربة، وهناك تداخل 
كبير بين المو�وضعين، ولهذا تتوهج �شعلة حب الوطن حين يغترب المرء عن وطنه.

بين الغربة والاغتراب
فالغربة  بينهما،  يفرّق  لا  وبع�ضنا  اغتراب  كلمة  ون�سمع  غربة  كلمة  دائماً  ن�سمع 

�شعور مادي يعني مغادرة الوطن والابتعاد عنه ب�سفر بعيد وطويل.

مثل  الغربة، تماماً  من  ق�وسة  و�أ�شد  �أعمق  وهو  نف�سي،  �شعور  فهو  الاغتراب  �أمّا 
ومر�ض  مادي  �شعور  فهي  الاكتئاب،  عن  تختلف  الك�آبة  والاكتئاب....  الك�آبة 
الاكتئاب  لكن  والعقاقير،  بالأدوية  الدماغ ويمكن علاجه  ي�صيب خلايا  ع�وضي 
�شعور يرافقه �إح�سا�س �شديد وقوي ولا يُعالج بالأدوية ويزول بزوال الم�سبب وهو 



  �شتاء -  �صيف  2020   - 211 -

يذهب ويجيء على فترات، �أحياناً ي�ستيقظ المرء �صباحاً ولديه �شعور بالاكتئاب 
�أو  �شخ�ص  من  ي�صدر  معين  موقف  من  الاكتئاب  ي�صيبه  �أو  ظاهر  �سبب  دون 
ي�ستيقظ وال�سماء ملبدة بالغيوم في�صيبه الاكتئاب، وحالما ت�شرق ال�شم�س يزول 

ذلك ال�شعور. 

لكن  نف�سه،  الوطن  في  حتى  مكانه  يغير  من  كل  بها  ي�شعر  عامة  حالة  الغربة 
الاغتراب حالة مختلفة، فهو مرادف لغربة الروح، وهناك فرق بين غربة الوطن 
وغربة الروح، فغربة الوطن عامة �شاملة لي�س للعراقيين فقط بل لكل من يبتعد 
�إلى  يهاجرون  والأفارقة  وال�صينيين  والهنود  �آ�سيا  �شرق  �شعوب  مثل  وطنه،  عن 
ولكن  بالغربة  ال�شعور  نف�س  ينتابه  الجميع  وغيرها،  و�أ�ستراليا  وكندا  �أمريكا 
بع�ضهم يتجاوزها وينت�صر عليها حين تكون �سبباً لانطلاق مواهبهم وقد تدر على 
بع�ضهم بالرزق الوفير فلا تكون قا�سية ولا م�ؤذية. و�أحياناً تكون قا�سية جداً حين 
ت�شعر ب�أنك مواطن من الدرجة الثانية حتى بعد ح�صولك على الجن�سية الجديدة 
ناق�صاً  كلاماً  ي�سمعك  �أو  غريب  ب�أنك  جميعهم  ولي�س  بع�ضهم  ي�شعرك  والعمل 

وغير محترم، وبهذا المعنى قال ال�شاعر:
غريباً بلدٍ  في  كنت  ما  يُ�ستطابُ�إذا  بفعلٍ  فعاملهم 
بفح�شٍ فاهوا  �إذا  تحزن  الكلابُولا  تنبحه  الدار  غريبُ 

وقول حكيم:
�أر�ضهم     في  كنت  �إن  دارِهم�أر�ضهم  في  كنت  �إن  ودارهم 

ولعل المقولة ال�شهيرة )يا غريب كن �أديباً( تخت�صر كل ذلك.

بين غربتين
طبيعة  كانت  حيث  الديار،  يبكون  الما�ضية  والع�صور  الجاهلية  في  الأدباء  كان 
الحياة �آنذاك تحتم عليهم، التنقل والترحال وراء الع�شب والماء ، فكان البعد عن 
المكان الذي عا�وشا فيه �شديد الوط�أة عليهم مما جعلهم يكتبون وي�سهبون بو�صف 

الأطلال والبكاء على الأحبة.
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وترعرعوا  ولدوا  الذي  البلد  وبعيداً عن  �أوطانهم  الكثيرون في غير  يعي�ش  اليوم 
فيه، وهذه الظاهرة �أ�صبحت عامة لل�شعوب كافة وبخا�صة ال�شباب الذين يتركون 
�أو  الطموحات،  وبع�ض  الذات  لتحقيق  و�إنما طلباً  والماء  للع�شب  لا طلباً  بلدانهم 
�ضاقت  �أن  بعد  والرزق  للعمل  �أو  الأخرى،  ال�شعوب  بثقافة  والمعرفة  العلم  لتلقي 
عليهم بلدانهم ب�سبب الظروف القاهرة التي حلّت ب�أوطانهم، وما �إن تمر عليهم 
فترة زمنية في البلد الجديد يجد الواحد نف�سه من حيث لا يدري �أنه قد ارتبط  
ي�ؤمّن  الذي  الجديد  الو�ضع  يعتاد  حتى  والزواج  العمل  ب�سبب  الجديد  بالمكان 
الديار  يبكي  لا  بع�ضهم  فنجد  الكريمة،  الحياة  على  بقائه  و�أ�سباب  الراحة  له 

والأطلال بقدر بكائه على اغترابه الروحي والنف�سي.

هناك غربة �أثقل وقعاً على النف�س و�أكثر �إيلاماً للذات من غربة الوطن تلك التي 
وتلك لا يح�سها  وبداخل حدود بلاده،  و�أ�صحابه  �أهله  المرء وهو بين  ي�ست�شعرها 
الفيا�ضة  والأحا�سي�س  ال�شفيفة  والم�شاعر  المرهفة  النفو�س  ذوو  �إلا  بها  ي�شعر  ولا 

بالعواطف الإن�سانية النبيلة .

بالت�أمل  الزاخرة  بعمق خلجاتهم  يتفهم  من  يجدوا  �إذا لم  الكثير  يعانون  ه�ؤلاء 
والتفكير بمعرفة �أ�سرار الروح و�سبر �أغوارها، والخو�ض في �أعماقها ومن ثم بلوغ 

�سعادتها .

غربة الوطن حالة عامة تكاد ت�ضم تحت خيمتها �أنا�ساً و�شعوباً كثيرة تعاني �أمراً 
بين  وطنهم  في  وهم  الغربة  يعانون  الذين  �أولئك  بكثيرين  لي�وسا  ولكن  واحداً،  

�أهلهم وذويهم. 

 فالغربة بين ذوي القربى �أ�شدّ م�ضا�ضةً.

غربتين  يعاني  بمن  بالك  فما  الكثير...  ال�شيء  الوطن  وغربة  الروح  غربة  وبين 
وطناً وروحاً!
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وقد يح�صل في  و�أ�صحابك،  �أهلك  وبين  و�أنت في وطنك  به  ت�شعر  الاغتراب  لكن 
بيتك بين زوجك و�أولادك وت�شعر �أنك غريب عنهم، فما يهمك لا يهمهم وما يهمهم 
لا يعنيك ولا توجد لغة م�شتركة ولا �آمال و�أحلام واحدة رغم �أنكم تجمعكم ظروف 

واحدة في بيت واحد وغرفة واحدة. هنا يظهر الاكتئاب على �أ�شدّه لغربة الروح.
وقال الب�ستي في غربة الروح:

و�أهلها )ب�ستٍ(  بين  غريبٌ  ومنزليو�إني  �أ�سرتي  فيها  كان  و�إن 
النوى �شُقة  في  المرء  غربة  ال�ــــــــشكلِوما  عدم  في  والله  ولكنها 

وغربة الروح لا ي�شعر بها �وسى ذوي النفو�س المرهفة والم�شاعر ال�شفيفة.
فما بالك بمن يعاني غربتين، وطناً وروحاً!!

والغربة  المعرفية  الغربة  وهي  �ألا  الروح  وغربة  الوطن  غربة  غير  غربة  وهناك 
الفكرية، فقد يح�صل �أن تلتقي ب�أ�صدقاء محبين ومخل�صين ولكن ت�شعر بالغربة 
و�أنت جال�س بينهم ف�أفكارهم بعيدة عن �أفكارك، ومعارفك تختلف عن معارفهم 

فيغدو الحديث بينكم مملًا وغير مجدٍ ولانافع.

الغربة والهوية
فيما يلي مناظرة بين مجموعة �أ�شعار مختارة بع�ضها م�ؤيد للغربة وبع�ضها راف�ض لها:

يقول الإمام علي كرّم الله وجهه م�ؤيداً:
و�سافر ففي الأ�سفار خم�سُ فوائدِتغرّب عن الأوطان في طلب العلا
معي�شةٍ واكت�ــــــــسابُ  همٍّ  ماجدِتفريجُ  و�صحبـــةُ  و�آدابٌ  وعلمٌ 
ومحنةٌٌ ذلٌّ  الأ�سفار  في  قيل  �شدائدِو�إن  واكت�ــــساب  فيافٍ  وقطع 
حياته من  له  خيٌر  الفتى  وحا�ــــــــسدِفموتُ  وا�شٍ  بين  هوانٍ  بدارِ 

�شاعر معار�ض يقول:
وطنٍ عن  تغترب  النوىلا  ت�صاريفَ  واذكر 
�إذا الغ�صنَ  ترى  ذوى�أما  الأ�صلَ  فارقَ  ما 
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م�ؤيد يقول:
ف�ضاءُ وا�سعةٌ  الله  ف�سيحُبلادُ  الدنيا  في  الله  ورزق 
هوانٍ على  للقاعدين  �إذا �ضاقت بكم  �أر�ضٌ  ف�سيحوافقل 

معار�ض يقول:
�صديقه عدواً  يح�سب  يغترب  يُكرّمِومن  لا  نف�سه  يكرّم  لا  ومَن 

م�ؤيد يقول:
بها تُ�ضامُ  دارٍ  من  مجتنبُقوّ�ض خيامك  الذلّ  �إن  الذلّ  وجانـــــــــب 
فال�صندلُ الرطبُ في اوطانه حطبُوارحل �إذا كانت الأوطان م�ضيعةً

معار�ض يقول:
دفيُن هوىً  العراق  عيونُب�أكناف  هد�أت  �إذا  ي�ؤرقني 
و�ساكنيه وطني  �إلى  القرينُ�أحنُ  فارقه  الإلف  حنين 
عيٍن كلُ  ترقد  حين  �أنيــــنُو�أبكي  زفرته  عند  بكاءً 

م�ؤيد يقول:
التنقلِ في  الهوى  فلذّاتُ  تقفْ عند منهلِتنقّل  كلَّ �صافٍ لا  ورِدْ 
فلا تبكِ من ذكرى حبيبٍ ومنزلِففي الأر�ضِ �أحبابٌ وفيها مناهلٌ

معار�ض يقول:
ر�ضىً عن  �أفارق  لم  ب�أهلي  وركنَ عماديق�سماً  وهم فخري  قومي 
بموطني �أعيــــ�شَ  ب�أن  �أنِفتُ  الأ�ـــــــــــسيادِلكن  من  به  وكنتُ  عبداً 

م�ؤيد يقول:
الوفي الغريب  كاهليك  يفيعامل  لا  الذي  الأهلِ  من  واقطع 
ال�شفا فيه  لي�س  زلًالا  ت�شتفيوعف  لو  ال�سمّ  زعاف  وا�شرب 

 معار�ض يقول:
الوطنا فِراقيَ  بعد  �ـــــسكناالعيُن  ولا  �ألفت  �ساكناً  لا 
علموا �أحبهم  الذين  هناليت  لقـــــــيت  ما  هنالك  وهم 
�أبداً معذّبٌ  الغريبَ  ظَــَعَنا�إن  و�إن  ينعم  لم  حلَّ  �إن 
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م�ؤيد يقول:
تفارقه عمن  عو�ضاً  تجد  وان�صب ف�إن لذيذ العي�ش في الن�صبِ�سافر 
يُف�سده الماء  وقوف  وجدت  �إن �سالَ طابَ و�إن لم بجرِ لم يـــــطبِ�إني 
وال�سهمُ  للاو فراقِ القو�سِ لم ي�صبِفالأُ�سدُ للاو فراق الغابِ ما اقتن�صت     

معار�ض يقول:
لعجيبُو�إن اغتراب المرء من غير حاجةٍ لها  ي�سمو  فاقة  ولا 
�أدرك المنى غريــبُفح�سبُ امرء ذلًا ولو  يُقالَ  �أن  ثراءً  ونال 

م�ؤيد يقول:
مقفلا��سأ�صرفُ وجهي عن بلادٍ غدا بها وقلبي  معقوداً  ل�سانَي 
يتحلاوو�إني �صريح الحزمِ والر�أي لامرئ �أن  ال�شم�س  بلغته  �إذا 

معار�ض يقول:
�سلكا م��ا  �أي��ن  غ��ري��بٌ  الغريبَ  ال��ـ��ـ��ـ��ـ��ـ��ـ��ـ��ورى ملكا�إن  ل���و م��ل��ك ك����لَّ 
فبكى�إذا تغنّى حمامُ الأيك على غ�صنٍ �أه��ل��ه  �إلى  ال��غ��ري��بُ  ح���نَّ 

م�ؤيد يقول: )ال�شافعي(
بها تُ�ضامُ  �أر�ضٍ  بنف�سك من  حرَقِارحل  في  الأهل  لفراق  تكن  ولا 
ببلدتـــــــــــه �أهليه  بين  ذُلّ  فالاغترابُ له من �أح�ــــسنِ الُخلقِمَن 
منطرحاً الأحجارِ  من  نوعٌ  الطرقِالكحلُ  على  يُر�أى  �أر�ضه  في 
�أجـــمعه العزّ  نــــــالَ  تغرّبَ  و�صار يُحملُ بين الجفن والحدقلما 

معار�ض يقول )عي�سى قن�صل(:
على الأحبابِ في لهفٍ يناديغريب الدار مجروح الف�ؤادِ

وفي الأعماقِ جمرُ الإبتـــــعادِففي عينيه �آهاتٌ ودمعٌ
ب�أن يحظى ب�أن�ـــــــــسامِ البلادِوفي كفيه رع�شاتُ ارتجاءٍ
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معار�ض يقول:
غدت و�إن  الغريبَ  �إنّ  ال�صالحاتِ غريبُ�أجارتنا  عليه عوادي 
للأذى يلقَ  يغترب  مَن  في�ــــــــشيبُ�أجارتنا  عينيه  تُقذي  نوائب 
وفــــ�ؤاده اوطانهِ  �إلـى  وجيــــــبُيحنُ  ال�ضلوعِ  �أحناءِ  بين  له 
ف�إنه بالعراقِ  ربعاً  الله  لحبيــــــــــبُ�سقى  فارقــــته  و�إن  �إلّي 

م�ؤيد يقول )علي بن �أبي طالب(:
دعةٍ في  العي�شِ  خف�ضُ  يمنعك  و�أوطانِلا  �أهلٍ  �إلى  نف�سُ  نزوع 
بها حللتَ  �إن  بلادٍ  بـــــكلِ  بجيرــــــانِتلقى  وجيراناً  ب�أهلٍ  �أهلًا 

م�ؤيد يقول:

مخلقٌ الحي  في  المرء  مقام  ل��دي��ب��ـ��ـ��اج��ةٍ ف����اغ��ت�رب ت��ت��ج��ددِوطول 
زي��دت محبةً ال�شم�سَ  ر�أي��تُ  �إلى النا�سِ �أن لي�ست عليهم ب�سرمدِف���إني 

م�ؤيد يقول:
بلدةٍ في  تعذراً  خ�ــــــــشيتَ  الترحالِو�إذا  بعاجل  يديك  فا�ــــشدد 
ف�إنما الزمانِ  غدر  على  عقالِوا�صبر  حلّ  مثل  ال�ـــــــشدائد  فرج 

م�ؤيد يقول:
بـــــــلدةًٌ عندي  الله  بلاد  حمداوخير  بها  و�أحوي  عزّاً  بها  �أنالُ 

م�ؤيد يقول:
حالها عـــــــن  تغيرت  ال��ب�الدُ  ف����دع الم����ق����امَ وب������ادر ال��ت��ح��وي�ال�إذا 
واجباً فر�ضاً  عليك  الم��ق��ام  ذليلالي�س  ال��ع��زي��زَ  ت���دع  ب��ل��دةٍ  فــــي 

ر�أيه  ولكل  لها،  المعار�ضين  من  �أكثر  للغربة  الم�ؤيدين  �أن  �آنفاً،  ذكر  مما  نلاحظ 
وتجربته.
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دعوة للم�شاركة بالدرا�سات والبحوث المُحكمة
في مجلّة »المنتدى«

محور العدد القادم:
• الم�شرق العربي ... �إلى �أين؟

���اب ف���ي الجامع���ات والمعاه���د العلميّ���ة ومراكز  تدع���و المجلّ���ة الباحثي���ن والكُتَّ
الدرا�س���ات والبحوث والمعنيين للم�شاركة في الكتابة في المحور الم�شار �إليه وما يتفرّع 

عنه من ق�ضايا، وفقًا لل�شروط الآتية:
- �أن لا تك���ون الدرا�س���ة �أو البحث من�ش���ورة/ من�ش���ورًا من قبل في �أي من المن�ش���ورات 
د الكاتب بعدم ن�شره قبل ت�سلُّم رد هيئة  الورقيّة �أو عبر الو�سائل الإلكترونيّة، و�أن يتعهَّ

تحرير مجلة »المنتدى« بقبول الن�شر �أو الاعتذار. 
- �أن تت�س���م الدرا�س���ة/ البحث بالمنهجيّة العلميّة والمو�ض���وعيّة، والج���دّة في الأفكار 

والطرح، ويُراعى التوثيق وفق قواعد البحث العلمي، 
- الحر�ص على �سلامة اللغة العربيّة نحوًا و�صرفًا والأ�سلوب الوا�ضح. وعند �إيراد ن�صو�ص 

ا.  بلغات �أجنبية �ضمن الدرا�سة/ البحث ترجمتها ن�صًّ
- �أن لا تزي����د عدد �ص����فحات الدرا�س����ة/ البحث عن )30( �ص����فحة مطبوعة على 
الكمبيوتر بحرف Simplified Arabic 16، وتُدرج الهوام�ش وقائمة الم�صادر 

 .Simplified Arabic 14 والمراجع في نهاية الدرا�سة/ البحث بحرف
- يُ���درَج التوثيق في الهام�ش ويُعطى �أرقامًا مت�سل�س���لة حتى نهاية الدرا�س���ة/ البحث، 
ويكون توثيق الم�صادر والمراجع بال�شكل الآتي: )الم�ؤلِّف/ الكاتب، عنوان الكتاب/ 
عن���وان الدرا�س���ة �أو المقالة، النا�ش���ر/ ا�س���م الدورية ورقم الع���دد وتاريخه، مكان 
الن�شر/ الطبع، ال�س���نة )للكتب(، رقم ال�صفحة. وعند تكرار ا�ستعمال الم�صدر �أو 
المرجع يكتب: ا�س���م الم�ؤلف، الكتاب/ عنوان الدرا�س���ة �أو المقالة، ا�س���م الدورية 

)ويُ�شار �إليه بعبارة الم�صدر ال�سابق نف�سه، �أو م�صدر �سبقت الإ�شارة �إليه(. 
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- تُر�سَ���ل الدرا�س���ة/ البح���ث �إل���ى البري���د الإلكترون���ي لمدير تحري���ر المجلّة 
)kayed@atf. org. jo(، �أو تُ�سلّم على CD لمدير التحرير في مقرّ المنتدى، في 

ن المحور المتعلق بمو�وضع  موعدٍ �أق�ص���اه �شهر واحد قبل �ص���دور العدد الذي يت�ضمَّ
الدرا�سة/ البحث، مع ال�سيرة الذاتية للكاتب و�صورة �شخ�صيّة حديثة. 

ل الدرا�س���ات والبحوث الواردة وفق الإجراءات التحكيمية المتبعة �إلى �أ�س���تاذين  - تحوَّ
متخ�ص�ص���ين في مو�وضعها، وت�ؤخذ النتيجة من حا�صل مجموع العلامتين مق�وسمة 

على اثنين، ويُبلَّغ الكاتب بالقبول �أو الاعتذار. 
- لا تن�ش���ر المجلّ���ة �إلاَّ الدرا�س���ات والبحوث الت���ي تنجح بالتحكيم، وهيئ���ة التحرير غير 

ملزمة ب�إعادة ما لم يقبل ن�شره �أو �إبداء �أ�سباب عدم القبول. 
ابًا للكتابة في مو�ض���وعات معيّنة، وتُعامل  - لهيئ���ة التحرير �أن ت�س���تكتبَ �أو تكلِّف باحثين وكُتَّ

درا�ساتهم وبحوثهم وفق هذه ال�شروط ودون ا�ستثناء �أيٍّ منها. 
- تدفع المجلّة مكاف�آت رمزية لأ�صحاب الدرا�سات والبحوث المقبولة للن�شر.
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داخل الأردن

المجلة + الكتبالمجلة
للأفـــــــــــراد: )20( ع�شرون دينارًا �أردنيًا
للم�ؤ�س�سات: )40( �أربعون دينارًا �أردنيًا

للأفـــــــــــراد: )50( خم�سون دينارًا �أردنيًا
للم�ؤ�س�سات: )100( مئة دينار �أردني

خارج الأردن
للأفـــــــــــراد: )50( خم�سون دولارًا �أمريكيًا

للم�ؤ�س�سات: )100( مئة دولار �أمريكي
للأفـــــــــــراد: )150( مئة وخم�سين دولارًا �أمريكيًا

للم�ؤ�س�سات: )300( ثلاثمائة دولار �أمريكي

* تملأ هذه الق�سيمة وتُر�سل مع قيمة الا�شتراك �إلى العنوان الآتي: 
منتدى الفكر العربي: �ص. ب 1541 عمّان 11941 الأردنّ

�أرجو قبول ا�ترشاكي في: مجلة المنتدى
مجلة المنتدى: الإ�صدارات ال�سّنوية )الكتب(

الا�ســــــم: 
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